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RESUMO

Centrado em uma das principais preocupacdes curriculares da Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), do como integrar as diferentes areas do
conhecimento a formac&o omnilateral do educando; atualmente se constituindo
como frente de apoio o ProfEPT. Esta dissertacédo aborda o processo de construcao
e aplicacdo do produto educacional, materializado em uma maquete codificada para
o ensino de Edificagdes, onde o ensino de Geografia se constitui como foco principal
do trabalho, cujo objetivo é desvelar como este componente curricular pode
contribuir para a formacédo do técnico em Edificac6es, na modalidade Ensino Médio
Integrado, numa perspectiva omnilateral. Norteada por uma pesquisa exploratéria e
de campo, dos documentos e dos sujeitos envolvidos na problematica, no Campus
Votuporanga do Instituto Federal de S&o Paulo; o produto educacional foi concebido
e desenvolvido ativamente por cada sujeito da pesquisa (o0 pesquisador, o professor
de Geografia, a professora de Maquetes e a turma do 2° ano do curso técnico
integrado ao Ensino Médio em Edificacdes) de acordo ao seu momento de atuacao.
O produto educacional criou forma através de uma sequéncia didatica em quatro
fases, planejada pelo pesquisador e os docentes envolvidos; e antecedida pela
apresentacdo da pesquisa pelo professor de Geografia a turma, cujo foco foi
implantar o espirito da curiosidade cientifica. Na fase 1, houve a apresentacdo do
pesquisador e a coleta das primeiras evidéncias que o estudante estabelece entre o
conhecimento geografico e as técnicas de edificacdes. As fases 2 e 3 constituiram
0S principais momentos de registro e analise da participacdo do estudante nas
atividades de ensino propostas, em que foi possivel uma correlacdo com o
conhecimento geografico sistematizado. A fase 4 foi 0 momento de socializacédo e
avaliagdo do produto educacional no convencional evento do curso técnico de
Edificagdes conhecido como “Café com Maquetes”. Apesar da dificuldade em unir
fisicamente os dois professores no planejamento, os resultados em cada fase foram
progressivamente satisfatorios. Embora os documentos pedagdgicos e livro didatico
analisados tragam desconexdes entre a Geografia e a formacdo do técnico em
Edificacdes, a turma conseguiu tecé-las durante as atividades propostas. Podendo,
assim, chegar ao presente trabalho que apesar de possuir uma delimitagdo tematica,
fica aberto para atualizacbes tematicas e inser¢cdes de outras areas do
conhecimento, visando uma integracao curricular entre os conhecimentos envolvidos
na formacé&o do técnico em Edificacbes e, sobretudo, com a finalidade de atender ao
objetivo principal deste, focado para além da formacéo profissional, ou seja, a
omnilateralidade.

Palavras-chave: Educagéo Profissional e Tecnoldgica. Produto Educacional. Ensino
de Geografia. Formacao omnilateral. Técnico em Edificaces.



ABSTRACT

Focused on one of the main curricular concerns of Professional and Technological
Education (PTE), of how to integrate the different areas of knowledge to the student’s
omnilateral training; currently being set up as support front of ProfEPT. This
dissertation approaches the process of construction and application of the
educational product, materialized in a scale-model coded for the teaching of
Buildings, in which the teaching of Geography constitutes the main focus of the work,
whose objective is to reveal how this curricular component can contribute to the
training of the Buildings Technician, in the modality Secondary Education Integrated
to Professional and Technical Education, in an omnilateral perspective. Guided by an
exploratory and field research of the documents and subjects involved in the
problem, at Campus Votuporanga of the Federal Institute of S&o Paulo; the
educational product was conceived and actively developed by each research subject
(the researcher, the Geography teacher, the scale-model teacher and the 2nd year
class of the Technical Buildings course integrated to High School) according to their
moment of action. The educational product created form through a didactic sequence
in four phases, planned by the researcher and the educators involved; and preceded
by the presentation of the research by the Geography teacher to the class, whose
focus was to implant the spirit of scientific curiosity. In phase 1, there was the
introducing of the researcher, and the gathering of the first evidence that the student
establishes between geographic knowledge and building techniques. Phases 2 and 3
composed the main moments of registration and analysis of student participation in
the proposed teaching activities, wherein made possible the correlation with
systematized geographical knowledge. Phase 4 was the moment of socialization and
evaluation of the educational product in the conventional event of the course of
Technical Buildings, known as "Coffee with Mockups". Despite the difficulty in
physically joining the two teachers during planning, the results at each stage were
progressively satisfactory. Although the pedagogical documents and textbook
analyzed bring disconnections between Geography and the training of the building
technician, the group managed to weave them during the proposed activities. Thus it
is possible to come to the present work which, despite having a thematic delimitation,
is open to thematic updates and insertions from other areas of knowledge, aiming to
a curricular integration between the knowledge involved in the training of the
buildings technician and, above all, for the purpose to meet its major objective,
focused beyond professional training, in other words, to omniterality.

Keywords: Professional and Technological Education. Educational Product.
Geography Teaching. Omnilateral Training. Buildings Technician.
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1. INTRODUGCAO: DO PROJETO AO PRODUTO EDUCACIONAL

O homem omnilateral ndo se define pelo que
sabe, domina, gosta, conhece, muito menos pelo
gque possui, mas pela ampla abertura e
disponibilidade para saber, dominar, gostar,
conhecer coisas, pessoas, enfim, realidades — as
mais diversas.

(SOUSA JUNIOR, 2018)

Da concepc¢édo a aplicacdo, como esta sujeito a todo projeto de pesquisa e a
prépria natureza humana, mudancas foram necesséarias, sem comprometer,
contudo, o objetivo principal em trazer a luz uma amostra do como a Geografia, em
seu formato de ensino, pode contribuir a formagdo omnilateral do ser humano no
contexto da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT).

Do projeto apresentado a banca de qualificacdo sob a perspectiva em
investigar quais conteudos de ensino de Geografia poderiam contribuir para a
formacao omnilateral do técnico em Edificacdes, na modalidade Ensino Médio
Técnico Integrado, transitando por andalises sobre a formacao docente e 0s recursos
didaticos (considerando nestes os documentos oficiais que norteiam os planos de
ensino), a banca julgou prudente, em virtude do tempo de execucao da pesquisa,
um recorte de investigagdo menor.

Anuindo a orientacdo, 0 projeto norteou-se, portanto, pela construcdo de um
produto educacional (sequéncia didatica) que vise a integracdo curricular,
corroborando com a perspectiva de Machado (2010), ao considerar que este formato
interdisciplinar gera  oportunidade para “explorar as potencialidades
multidimensionais da educacédo, para superar a visao utilitarista do ensino, para
desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para realizar o
objetivo da educacgéo integral” (MACHADO, 2010, p.92).

Considerando ainda que uma “inovacao educacional ndo € um bem em si
mesmo; precisa passar pela pratica pedagodgica e ser avaliada” (MACHADO, 2010,
p.94), o processo de concepcdo do produto educacional procurou seguir esta
diretriz, estabelecendo ainda um dialogo constante entre o pesquisador e 0s sujeitos
da pesquisa, conforme disposto no percurso metodolégico desta investigacao.

Nesta busca de conhecimento para producdo do novo, que tomou forma de
uma estratégia didatica (produto educacional) para o ensino de Geografia em EPT,

vale frisar nestas consideracgdes iniciais, parafraseando Moll (2010), que o foco de
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investigacdo desta pesquisa nao foi o ensino de Geografia em si, mas no contexto
da EPT e na producdo do conhecimento, para ampliar a compreensao de mundo

dos alunos.

1.1 A estrutura da pesquisa
Nesta secao € abordada a justificativa, a problematizacao e os objetivos.
1.1.1 Justificativa

Condizendo com a propria natureza de um programa de mestrado profissional,
h& uma relacao direta entre o pesquisador e seu universo de investigacdo, conforme

ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Universo da investigacéo

Educacio
Profissional e
Tecnologica

(EPT)

il

Técnico em

Geografia EdificacBes

Fonte: Jodo Méarcio Santos de Andrade.

Atuando desde 2011 no cargo de Técnico em Assuntos Educacionais no
Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), Campus
Votuporanga, cuja uma das exigéncias para investidura atrelava-se a graduacao em
pedagogia ou outra licenciatura, justifica-se assim a presenca da EPT e da
Geografia, cujo pesquisador é licenciado e detentor do titulo de Especialista em
Andlise do Espaco Geografico, voltado ao Ensino de Geografia.

O curso Técnico em Edificagcbes compde as raizes da presenca do IFSP no

municipio de Votuporanga. Foi ofertado inicialmente na forma concomitante ou
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subsequente ao Ensino Médio. Posteriormente, passou a ser ofertado também na
forma integrada, para publico concluinte do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012).
Como uma das atribuicdes do Técnico em Assuntos Educacionais é coordenar
as atividades de ensino, a atuacdo do pesquisador em reunides de planejamento e
orientacdes aos docentes e discentes, proporcionou um rol de inquietagdes que sao
proprias do universo pedagogico, cujas publicacdes e experiéncias registradas nédo
sdo e nem convém serem formulas magicas, em virtude e respeito a incompletude
do ser humano e de suas diferentes realidades socioespaciais. Uma destas

inquietacdes esté ilustrada e fundamentada na Figura 2.

Figura 2 - Questéao central da pesquisa

“Como superar a
consolidada wisdo de um
turno curricular & de outro
turno de formacdo
profissional? Em que medida
o5 saberes ‘consagrados’ no
curriculo escolar — Historia,
Geografia, Arte, Portugués,
MWatematica, Literatura,
Ciéncias, Quimica, Fisica,
Filosofia, entre outros -
podem relacionar-se com as
areas e fazeres
profissionais,  restituindo-
Ihes seu cardter histdrico
contextual?” (MOLL, 2010,
p- 135, grifos meus)

Educacdo
Profissional e
Tecnologica

Técnico em
Edificactes

Geografia

Fonte: Jodao Marcio Santos de Andrade.

Conforme apresentada na Figura 2, a origem da questao central da pesquisa
possui como inquietacdo tedrica de Moll (2010) que, embora ndo seja propria a um
componente curricular em particular, colocou o pesquisador em um conflito ético-
profissional, diante da vertente tedrica da EPT que busca contribuir para formar
muito mais que o profissional: o ser humano aberto a explorar todas suas
potencialidades a favor de uma coletividade que fundamenta a sua propria
existéncia.

No projeto apresentado a banca de qualificacdo, havia duas hipoteses,

conforme as Figuras 3 e 4. Por orientacdo da banca, ficou sugestionada a
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apresentacao fundamentada de seus desfechos com base na experiéncia laboral do

pesquisador em EPT.

Figura 3 - Primeira hip6tese do projeto apresentada a banca de qualificagéo

Formacgao
docente

12, A relagdo entre os conhecimentos geogréficos e a
formacdo do técnico em edificacdes pode estar
comprometida pela auséncia (ou baixa) oferta de
material sobre o assunto.

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Figura 4 - Segunda hip6tese do projeto apresentada a banca de qualificacéo

Formacgao
docente

23, A auséncia (ou baixa) relagdo entre os
conhecimentos geograficos e a formacdo do técnico
em edificacbes pode estar relacionada com a
formacdo docente para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Aceita a orientacdo, justifica-se, também, neste contexto, ndo apenas a
primeira hipotese, mas o motivo da inquietacdo pelo curso Técnico em Edificacbes
frente aos demais cursos.

Com base na proposta de ensino de Geografia da instituicio em estudo,
materializado nos planos de aula e do perfil do egresso do curso em questao, é
notdria a auséncia de conexao, de didlogo propriamente dito, entre 0 que se ensina

com a propria natureza do profissional em formacao: o técnico em Edificacdes € por
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natureza um agente modificador direto do espaco geogréafico, objeto de estudo da
Geografia.

Justifica-se ao desfecho que a auséncia de um material especifico, em
particular, o livro didatico, tem comprometido essa possivel relacdo entre os
conhecimentos em questdo, pois, o livro didatico tem sido ainda eixo central para o
planejamento docente e fonte de estudo do discente. Um dos caminhos para a
solucéo passa pela necessidade de dispor de material didatico que trate da relacéo
entre 0s conhecimentos geograficos e a formacdo do técnico em Edificacles,
contribuindo, assim, para formag&o humana integral.

Como segunda hipétese, consequéncia ou nao da primeira, expde-se a
guestdo da formacdo docente para EPT. Nesse percurso, justifica-se ao desfecho
que, se fruto de uma rapida expansdo ou ndo da Rede Federal de Educacao
Profissional Cientifica e Tecnolégica no Pais, o docente ndo ingressa preparado
para o exercicio profissional dindmico que exige o espaco pedagdgico, sobretudo
com os desafios impostos pelo universo da EPT.

Um dos caminhos para a solucdo passa, portanto, pelo compromisso
governamental em propor politicas de formacdo docente para a EPT, inicial e
continuada, focada no didlogo entre as areas do conhecimento para a formacao
técnica de nivel médio, contribuindo, assim a formag&do humana integral.

Retomando a orientacdo da banca em delimitar um campo menor de
investigacdo, a proposicao de produto educacional que vise a integracdo curricular
procura responder, também, a uma demanda disposta na verséao do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio (BRASIL,
2015), ao incumbir a Geografia o discurso espacial no processo de producdo de
maguetes, inserido no “Projeto Integrador”, contemplado na matriz curricular do 2°
ano do Ensino Médio Técnico. Tal possibilidade ndo possuia na primeira versao do
Projeto Pedagdgico do Curso (BRASIL, 2012).

Portanto, concretizou-se o desafio de elaborar, em conjunto com um docente
de Geografia e um docente do componente curricular de Maguetes, uma sequéncia
didatica interdisciplinar cujo produto seja uma maquete de construcéao civil (Figura 5)
que possibilite ao estudante do curso técnico em Edificacdes refletir e aplicar os
conhecimentos geograficos presentes em uma obra de construcéo e, sobretudo, no

exercicio de sua cidadania.
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Figura 5 - Estrutura da Pesquisa
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Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

1.1.2 Problematizacéao

Em conformidade ao exposto e apresentado na Figura 2, da interseccao dos
trés conjuntos, o produto educacional desta pesquisa buscou responder a seguinte
guestdo: como fazer para que o estudante no processo de desenvolvimento de uma
maquete de construcgédo civil, ao aplicar os conhecimentos especificos desta, reflita e
aplique conhecimentos geograficos que a envolvem, contribuindo a sua formacao

profissional e ao exercicio de sua cidadania?
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1.1.3 Objetivos
O presente trabalho apresenta os seguintes objetivos:

1.1.3.1 Objetivo geral

Desvelar como a Geografia pode contribuir para a formacdo do técnico em

Edificacdes, na modalidade Ensino Médio Integrado, numa perspectiva omnilateral.

1.1.3.2 Objetivos especificos

e I|dentificar as evidéncias que o estudante estabelece entre o conhecimento
geografico e as técnicas de edificacoes.

e Analisar a relacdo do estudante com o conhecimento geografico presente em
uma obra de construcao civil.

e Registrar a participacdo do estudante nas atividades de ensino propostas,
correlacionando-a com o conhecimento geografico sistematizado.

e Propiciar ao estudante do curso técnico integrado ao Ensino Médio em
Edificacdes, através de uma maquete de construcdo civil, a reflexdo e a
aplicacdo dos conhecimentos geograficos na elaboracdo de seus projetos

profissionais e no exercicio de sua cidadania.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA: AS BASES CONCEITUAIS

Esta secdo aborda algumas conexdes tedricas entre a Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) e o ensino de Geografia, no que diz respeito a questao curricular
e pratica pedagdgica, com base em estudiosos de ambas as esferas; além de
resgatar trabalhos académicos afins a linha de investigacao.

2.1 Congruéncias entre EPT e ensino de Geografia

Abordar sobre a especificidade da Geografia no percurso formativo do técnico
em Edificacdes remete a questdo sobre o curriculo integrado na modalidade Ensino
Médio Integrado dos cursos profissionalizantes, em geral, do quanto cada area do
conhecimento necessita inter-relacionar, visando uma formac&o humana integral,
qual tem sido eixo-central de diversas discussdes e publicacbes (CIAVATTA, 2005;
SAVIANI, 2007; MOLL, 2010).

A Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) e o Ensino de Geografia
possuem, grosso modo, certas congruéncias quanto aos seus aspectos ontolégicos
de interferéncia na formacédo da identidade humana, quanto sujeito do/para o
trabalho, no ambito das instituicdes de ensino (SAVIANI, 2007; LACOSTE, 2005).

Tal correspondéncia imbrica na convergéncia historica de sobrecarga da
racionalidade positivista do século XIX sobre o campo cientifico (COMTE, 1983).
Epoca, também, de institucionalizacdo dos espacos formativos escolares publicos
(NUNES, 2004), fazendo coexistir atualmente, tanto uma EPT, quanto um ensino de

Geografia, com configuracdes formativas dualistas.

2.1.1 Congruéncias histéricas

Nas sociedades primitivas, segundo Saviani (2007), os atos educativos e
laborais eram indissociaveis e, apenas com o surgimento da propriedade privada
estes atos foram cindidos. Até entdo, era impossivel viver, produzir a existéncia
humana, sem o ato laboral-educativo: “Eles aprendiam a trabalhar trabalhando.
Lidando com a natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-
se e educavam as novas geragoes” (SAVIANI, 2007, p.154).

Com a génese da propriedade privada “tornou possivel aos proprietarios viver

do trabalho alheio; do trabalho dos nao-proprietarios que passaram a ter a obrigacéo
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de, com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra” (SAVIANI,
2007, p.155). Cinde-se, portanto, trabalho e educacdo para o0s proprietérios,
originando-se a escola como espaco do 6cio, da aquisicdo de conhecimentos sem
envolvimento direto com o trabalho manual (SAVIANI, 2007).

Com o advento da revolucdo técnico-cientifico, iniciada no século XVIII e
acentuada nos séculos posteriores, ocorre a cisdo do ato laboral-educativo para as
demais classes como reflexo da “divisdo que se foi processando ao longo da histéria
entre trabalho manual e trabalho intelectual” (SAVIANI, 2007, p.157). A escola, nas
sociedades capitalistas, passa a ser para todos, todavia, com funcdo politica
homogénea no sentido de coesédo e disciplina institucional (BOURDIEU, 2002;
FOUCAULT, 1987); e heterogénea no sentido académico-escolar. para a classe
dirigente, a oferta de aprendizagem e trabalho intelectuais e para os demais, a
aprendizagem e o trabalho simples (ATUNES, 1999).

Contextualizando a situacao acima a realidade brasileira percebe-se, com base
em Moura (2007), que a educacao profissional € algo recente na histéria do pais,
ficando nitida a dualidade descrita, com suas nuancas politicas, apenas no decorrer
do século XX e, com maior solidificacdo, na primeira década do século XXI.

Quando o assunto envolve a questdo da natureza cientifica da Geografia, Yves
Lacoste e Milton Santos tém sido referéncias essenciais. Lacoste (2005), por
demonstrar a disparidade da natureza cientifica da Geografia enquanto estratégia
politico-militar e enquanto disciplina escolar (de carater pré-cientifico e
enciclopédico). Santos (2004), por superar a crise pragmatica de seu objeto de
estudo: o espaco geogréfico.

A dualidade historica da Geografia é analisada por Lacoste (2005) pela sua
bifurcacdo em uma Geografia do Estado, das grandes corpora¢des empresariais; e
uma Geografia dos professores. A primeira, de natureza essencialmente politico-
militar, € “claramente percebida como um saber estratégico e os mapas, assim como
a documentacdo estatistica, que da& uma representacdo precisa do pais, séo
reservados a minoria dirigente” (LACOSTE, 2005, p.34). A segunda, de natureza
essencialmente neutra, “se tornou um discurso ideoldgico no qual uma das fungdes
inconscientes € a de mascarar a importancia estratégica dos raciocinios centrados
no espago” (LACOSTE, 2005, p.31, grifos do autor).

Para Milton Santos, “Quando a natureza se torna natureza social, cabe a

geografia perscrutar e expor como 0 uso consciente do espaco pode ser um veiculo
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para a restauragdo do homem na sua dignidade” (SANTOS, 2004, p. 267). Seguindo
esse raciocinio, o autor convoca todos os cientistas sociais a militincia por um
espaco que reuna todos os seres humanos por e para o trabalho em prol do bem

coletivo.

2.1.2 Congruéncias na prética de ensino

Na pratica de ensino, a EPT e a Geografia, também entrecruzam. Quanto a
formacdo e pratica pedagogicas do licenciado em Geografia, na abordagem de
Cacete (2006), o professor tem sido visto como um profissional incapaz de gerir de
forma autbnoma seus conhecimentos, fato comprovado com o0s proprios
mecanismos do sistema de ensino que o induz ao que ensinar, como ensinar e
como avaliar, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais.

A problematica, segundo a citada autora, esta vinculada a questédo do curriculo
institucional: “Tanto as instituicdes de ensino superior publicas como as instituicdes
privadas carecem de um projeto consistente, curricular e institucional, de formacéo
de professores” (CACETE, 2006, p.246).

Pontuschka (2006) coloca a questdo do curriculo como preocupacédo inicial,
pois envolve uma reflexdo/discussdo de seu contexto historico, devendo fazer parte
desse processo o profissional de todos os niveis de ensino, uma vez ser sujeito e
objeto do curriculo.

Com relacao a pratica pedagodgica dos profissionais que atuam na EPT, reitera-
se as questdes da formacdo propedéutica e da formacao especifica, do trabalho
manual e do trabalho intelectual, referenciadas na primeira parte do texto.

Outra similaridade vem da influéncia do pragmatismo. Na EPT, manifesta-se na
corrente pedagogica tecnicista, onde “na organizacao do trabalho escolar fazia-se o
uso de forte hierarquizacdo das fungcbes docentes e técnicas e de métodos de
ensino programados, 0s quais priorizavam o treinamento e o disciplinamento do
aluno por meio do controle das situagdes de aprendizagem” (RODRIGUES e
ARAUJO, 2007, p.03).

Na Geografia, especificamente no campo de ensino, vincula-se a corrente
tradicional e/ou quantitativa, qual se caracterizava “pela estruturacdo mecanica de
fatos, fenbmenos e acontecimentos divididos em aspectos fisicos, aspectos
humanos e aspectos econdmicos” (CAVALCANTI, 2006, p.20).
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Como proposta de superacdo do exposto acima, este trabalho esta vinculado
as teorias que recorrem a formagdo omnilateral do ser humano, no caso da EPT
(CIAVATTA, 2005; SAVIANI, 2007; MOLL, 2010) e, quanto a Geografia, as teorias
da Geografia Critica (SANTOS, 2004; MORAES, 2003).

2.2 O estado da arte

Em relacdo a investigacdo sobre a especificidade da Geografia no percurso
formativo do técnico em Edificacbes, o arcabouco tedrico disponivel € pouco
expressivo, tornando a investigacdo mais desafiadora em seus propdésitos, pois
“Toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma
pergunta, por uma duavida. A resposta a esse movimento do pensamento
geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou demanda a criacdo de

novos referenciais.” (MINAYO, 2007, p. 16, grifos meus).

2.2.1 Producdes correlatas em outras instituicdes

Com excecédo do trabalho de Siqueira e Vargas (2011) que se aproxima da
tematica do presente trabalho por terem desenvolvido um projeto no curso de
Edificacbes voltado a questdo do desenvolvimento sustentavel, os demais
apresentados no Quadro 1, dispdem de investigacdes, no geral, sobre o papel da
Geografia no Ensino Médio Integrado e com questbes voltadas a natureza da

modalidade de ensino neste ambito.

Quadro 1 — Trabalhos académicos afins a temética de pesquisa

Temas Autor(es)
O ensino de geografia na concepcdo dos | ALMADA, José Alexandre Berto de;
estudantes do ensino médio integrado. GONCALVES, Francisco Ednardo.
O ensino médio técnico integrado visto por quem | BOHRER, Marcos.
sente e vé: 0s jovens fronteiricos e o professor
de geografia.
A geografia no ensino médio integrado: desafios | FORNARO, Alexandre.
e perspectivas no Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul.
Geografia na integracdo curricular: vivéncias | ROBALLO, Emersom Ciocheta.
reflexivas no curso técnico em eventos — IF
Farroupilha — Sdo Borja/RS.
O discurso do professor de geografia sobre a | ROBERTO,  Joceli Pereira; MARQUES,
integracdo do ensino médio: mudancas ou | Welisson.
permanéncias.
Desenvolvimento sustentavel: percepgfes e | SIQUEIRA, Rosana Rocha; VARGAS, Maria
praticas dos estudantes do curso técnico em | Augusta Mundim.
edificacbes Lagarto/SE.

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.
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2.2.2 Producdes correlatas no ambito do IFSP

No ambito do IFSP, foi solicitada pelo pesquisador a relacdo de trabalhos de
conclusdo de curso a coordenacgdo do curso de licenciatura em Geografia, ofertado
no Campus S&o Paulo, para verificacdo de assuntos correlatos. Todavia, até o
fechamento desta dissertacdo, ndo houve devolutiva.

Ja no Campus Votuporanga, nao foi identificado nenhum trabalho na natureza

em questao.

2.3 O projeto pedagdgico do curso técnico de edificacdes integrado ao ensino
médio do Campus Votuporanga

A primeira versdo do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Edificacfes
Integrado ao Ensino Médio (PPC) do Instituto Federal de S&o Paulo, Campus
Votuporanga, foi elaborada em 2011, com a participacdo do pesquisador deste
trabalho, no exercicio de sua funcdo de Técnicos em Assuntos Educacionais, lotado
a época na Coordenaria Sociopedagogica. A principal diferenca para a atual versao
(BRASIL, 2015) esta no fim da parceria da oferta do curso com a Secretaria de
Educacao do Estado de Séao Paulo (SEE/SP).

Justifica-se sua analise como base tedrica pelo fato deste trazer em sua
estrutura curricular um “Projeto Integrador” (Figura 6) que visa a relacao entre os
conhecimentos pertencentes ao itinerario formativo do curso, com vistas ao curriculo
integrado, concatenando, portanto, ao objeto do presente trabalho que envolve a
contribuicdo da Geografia no itinerario formativo do Técnico em Edificacdes.

Iniciando a analise tedrica, o citado documento coloca o Projeto Integrador
como elemento “fundamental para a relagcdo entre os conhecimentos gerais e
especificos, construidos, continuamente, ao longo de sua implementacéo,
fundamentado na pesquisa, como principio educativo, sob os eixos trabalho, ciéncia
e cultura” (BRASIL, 2015, p.31).

Tais eixos mostram inferéncias sobre o desenvolvimento de uma Educacéo

Profissional e Tecnologica (EPT) pautada, também, na formagéo integral.
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Figura 6 - Itinerario formativo do curso técnico integrado em EdificagGes
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Fonte: BRASIL, 2015.

A propositura de uma sala ambiente merece destaque por “comportar
discussdes sobre temas tratados em sala de aula e demais temas emergentes”
(BRASIL, 2015, p.32), o que nos remete a acreditar no desenvolvimento de projetos
que valorizem a formac¢do humana em sentido amplo, principalmente ao propor um
espaco que “valoriza o contato professor aluno em um ambiente propicio como
elemento fundamental a producdo e consolidacdo do conhecimento e,
consequentemente, ao aprimoramento do conjunto refletido que envolve a formacéo
plena do cidadao” (BRASIL, 2015, p.33).

O componente curricular “Maquetes” ficou como elemento integrador, onde no
1° ano busca diadlogo especialmente com a area ciéncias da natureza, matematica e
tecnologias; no 2° ano, possui como foco preferencial o didlogo com a area de
ciéncias humanas. Para 0 3° ano elegeu-se o componente “Integracao Profissional’
como busca da consolidacdo da base tedrica com a finalidade de conceber projetos
de arquitetura residencial dentro da especificidade do nivel técnico.

Considerando a concepc¢ao teorica sobre curriculo integrado, o PPC, no que
concerne ao Projeto Integrador, traz ainda as seguintes caracteristicas que vao de
encontro a esta concepgao:

e ruptura com saberes pré-estabelecidos;
e vinculos entre a teoria e a pratica, para todas as disciplinas, a partir de

elementos destacados na realidade a qual o estudante esta inserido na
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perspectiva de fundamentar a efetiva integracédo entre ensino propedéutico e
ensino técnico com vistas a sua dimensdo autbnoma critica e criativa,
necessaria para o mundo do trabalho e prioritariamente para o exercicio da
sua cidadania;

e didlogo das disciplinas pautado na pedagogia de projetos;

e preparagcdo de aulas de forma interdisciplinar, de modo a contemplar as
bases tedricas de cada ano;

e UsO intensivo de exercicios aplicados e estudo de casos relacionados ao
cotidiano da é&rea de edificacbes que simulem situagdes-problemas
desafiadoras aos estudantes.

A construcdo do referido PPC ocorreu, apesar das limitacbes de uma
instituicdo de ensino em surgimento/consolidacdo na cidade, conforme a diretriz
democrética que se deve a constru¢cdo de documentos destas espécies. Houve a
mobilizacdo de todos os sujeitos da instituicdo, exceto os estudantes que ainda
estavam por ingressar.

Apesar de sucessivas reunides, debates, sobretudo por envolver parceria entre
instituicBes distintas, na construcdo do PPC, sua execucdo nao fugiu a realidade
descrita em muitas pesquisas sobre o assunto. Em sintese, o Projeto Integrador
ficou limitado a um grupo restrito do corpo docente, cujo éxito se manifesta no
evento “Café com Maquetes” que no ano de 2017 completou sua 5% edi¢ao, e cuja
finalidade estd em apresentar os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes a
comunidade externa.

Na fase da pesquisa de campo, quando o professor de Geografia foi
qguestionado sobre este projeto de integracdo curricular, ele demonstrou
desconhecimento.

N&o surpreso com a resposta, pelo fato de o pesquisador fazer parte deste
processo de investigacdo, nota-se de imediato o descumprimento com um dos
propodsitos do Projeto Integrador que visa a preparagdo de aulas de forma
interdisciplinar. Durante a vigéncia da parceria com a SEE/SP, a divisdo do corpo
docente ganhou até espacialidade: um espaco para o corpo técnico e outro, para o
propedéutico. Reunides com a diretriz integradora deram lugar a encontros para

guestdes puramente técnico-pedagogicas (conselhos de classe, por exemplo).



26

bY

Entre os fatores que promovem a saida do campo teérico deste projeto a
realidade, vale destacar a disposi¢cdo de seus sujeitos em realizar literalmente uma
escola ativa.

Embora as dificuldades e desafios sejam justificados pelo fato de durante a
parceria com a SEE/SP o corpo docente desta, responsavel pela parte propedéutica,
ndo dispor do mesmo plano de carreira (e pedagdgica) do corpo docente da Rede
Federal, dificultando o envolvimento integral a proposta; a pesquisa em
desenvolvimento mostra que a consolidacdo com os membros apenas da Rede
Federal dista ainda dos objetivos propostos para que o Projeto Integrador um dia
leve ao curriculo de fato integrado.

Tratando da natureza da Geografia na formacéo do técnico em Edificacdes, o
PPC apresenta uma estrutura curricular cartesiana com proposi¢cdes de contetdos
geogréficos desconectados com o itinerario formativo deste profissional (BRASIL,
2015).

Desta forma, embora o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) possua
fundamentos do pensamento contemporaneo sobre as questdes que envolvem a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), ndo transcende a sua matriz curricular e
aos planos dos componentes, com excecao do Projeto Integrador, o como ocorrera
a integracao, o trabalho pedagdgico voltado a formacéo integral ou omnilateral, a fim
de superar a dualidade histérica de formacédo (profissionalizante e propedéutica) e
outros problemas oriundos deste processo.

Delineadas as diretrizes tedricas, torna-se missdo a este trabalho a procura de
respostas, contribuicdes, as inquietacdes de autores como Jaqueline Moll (2010) de
o como formar o técnico sem perder as especificidades de cada é&rea do
conhecimento, necessarias ao exercicio da profissdo, mas, também, de sua
existéncia como pessoa humana, numa visdo de EPT omnilateral e de uma
Geografia que coloque “os fundamentos de um espago verdadeiramente humano,

um espaco que una os homens por e para seu trabalho” (SANTOS, 2004, p.267).
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3 METODOLOGIA

Desvelar como a Geografia pode contribuir para a formagdo do técnico em
Edificagbes, na modalidade Ensino Médio Integrado, numa perspectiva omnilateral,
foi norteado metodologicamente por pesquisa exploratéria e de campo, utilizando-se
de instrumentos de coleta de dados a pesquisa bibliografica e documental,
entrevista, observacao e questionario; transitando por analises de dados tanto numa
abordagem quantitativa, quanto qualitativa.

Ao corpo docente, especificamente o professor de Geografia e 0 que leciona
componente curricular especifico com correlagdes a Geografia, foi aplicada a
entrevista, além de observacfes didaticas de suas aulas. Ao corpo discente, foi
aplicado questionario na fase inicial e final do desenvolvimento da pesquisa; além de
observacdes didaticas das aulas por ele assistido.

A pesquisa de natureza bibliografica possuiu como objetivo o resgate do estado
da arte da problematica levantada e de outras publicac6es com relacdes diretas ou
indiretas a questdo. A pesquisa de natureza documental justificou-se pela
necessidade de tratamento em documentos que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia (Projeto Pedagogico de Curso, plano de ensino etc.) no
campo de pesquisa delimitado (SA-SILVA et al., 2009).

Para a etapa acima, foi necessario o acesso aos dados de publicacbes
hospedados de forma virtual na web e/ou bibliotecas fisicas e na instituicdo de
ensino investigada, quando os documentos necessarios ndo estavam publicados.

Realizado o embasamento tedrico, passou-se a entrevista, aplicada ao corpo
docente diretamente envolvido com a problematica, de forma estruturada, com um
roteiro previamente estabelecido (LAKATOS et al., 2003). Para seguranca e melhor
processamento das informacbes coletadas, a entrevista foi gravada, mediante

autorizacdo estabelecida em termo pelo entrevistado.
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A observacao foi realizada no processo de validagcdo do produto educacional,
de forma estruturada, participante, em equipe e no local de pesquisa (LAKATOS et
al.,, 2003). Para registro foram utilizadas notas de campo, conforme as
caracteristicas do método de observacdo adotada e gravacdo em audio.

O questionario foi aplicado na fase inicial e final junto ao corpo discente, de
forma estruturada alternando perguntas abertas e de multiplas escolhas (LAKATOS
et al., 2003) sobre o processo de desenvolvimento e conclusdo do trabalho,
envolvendo todos os sujeitos da pesquisa. A aplicacéo ocorreu de forma impressa e
seu processamento em meio digital.

Todos os instrumentos de coletas propostos foram transcritos e analisados de
acordo ao tema de abordagem, subsidiado por referéncia bibliografica e inferéncias

resultantes dos dados, estando estes expressos em quadros, gréaficos e fotografias.

3.1 Dos sujeitos da pesquisa

Segundo Araujo e outros (2016), o processo formativo de seus sujeitos (ser
condicionado a mudancas) tem se manifestado com uma das dificuldades da

pesquisa qualitativa, por ser intrinseca ao ser humano esta caracteristica. Portanto,

O primeiro desafio da investigacdo qualitativa dos processos de
desenvolvimento do sujeito é o de representar fendbmenos em processo
de mudanca, ou seja, o de abordar dinamicamente os eventos em analise,
sem converter fluxo em estado ou filme em fotografia, e, ainda, procurando
preservar a centralidade da dimenséo do tempo na constituicdo do objeto da
psicologia do desenvolvimento (Aradjo e outros, 2016, p.4, grifo dos
autores).

Outra dificuldade colocada pelos autores refere-se a questao da imparcialidade
do pesquisador em pesquisas desta natureza, pelo fato deste fazer parte da
realidade investigada.

Apesar da preferéncia do pesquisador em colocar-se como expectador neste
processo de dissertacdo, evitando o0 uso textual em primeira pessoa, mas,
corroborando com as questbes acima, constituem-se, portanto, sujeitos desta
pesquisa: o pesquisador, o professor de Geografia, a professora de Maquetes e 0s
estudantes do 2° ano do Ensino Médio Integrado do curso técnico em Edifica¢des do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sédo Paulo/IFSP, Campus

Votuporanga, do ano letivo de 2018.
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Com excecdo do perfil do pesquisador, as informagbes sobre os demais
sujeitos foram obtidas via trabalho de campo, por meio de entrevistas gravadas em
audios (para os professores) e questionarios impressos (para o0s estudantes),
devidamente autorizados pelos respectivos sujeitos nos termos de consentimento
livre e esclarecido, para os maiores de idade civil; e nos termos de assentimentos,
para os menores; conforme regimento do Comité de Etica em Pesquisa do IFSP.

Tais investigacdes foram o ponto de partida para conhecimento por parte do
pesquisador dos sujeitos que participaram do processo de concepcao,
desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional em questéo.

3.2 Do produto educacional

Antes das coletas de dados iniciais, 0 pesquisador apresentou a proposta de
trabalho a coordenacdo do curso de Edificacbes para ciéncia, uma vez que
envolveria professores e estudantes, podendo acarretar algum impacto técnico-
pedagdgico ao planejamento ordinario dos respectivos docentes.

Logo apOs as entrevistas com os professores envolvidos na concepcéo,
aplicacao e desenvolvimento do presente produto, o pesquisador apresentou a estes
0 objetivo geral da pesquisa, cuja finalidade era gerar um produto educacional que
propiciasse ao estudante do curso técnico integrado em Edificacfes, através de uma
maquete de construgdo civil, a reflexdo e a aplicagdo dos conhecimentos
geograficos na elaboracdo de seus projetos profissionais e no exercicio de sua
cidadania.

Em sintese, o produto educacional teria que ser capaz de mostrar ao publico-
alvo (o estudante) o uso de maquete de construcdo civil através de uma sequéncia
didatica, visando a integracdo de conhecimentos geograficos e das técnicas de
edificacdes. Para o docente, a maquete viria a ser um recurso metodoldgico de

integracéo do ensino de Geografia a formacgéo do técnico em Edificacdes.

3.2.1 O planejamento da sequéncia didatica (SD)

Como o foco do produto educacional estava no professor de Geografia, o
pesquisador privilegiou o horario de planejamento deste na instituicdo, realizando
presencialmente e por outros meios de comunicagao (e-mail, WhatsApp) com a
professora de Maquetes, em seu horario de planejamento na instituicdo, as

socializacfes e conexdes necessarias ao planejamento da sequéncia didatica.
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No primeiro planejamento, o pesquisador apresentou 0s objetivos iniciais para
o desenvolvimento do trabalho, deixando o professor a disposicdo para fazer
adequacdes e supressdes necessarias. Foram estes:
e Selecionar o tema da sequéncia didatica e respectiva turma de aplicacao.
e Decidir o critério de participacdo do estudante, se voluntario ou néo.
e Elaborar os planos de aula, limitando-se entre quatro e seis aulas.
e Aplicar os planos de aula, realizando suas respectivas analises, com base
nos objetivos delineados nestes.
e Avaliar o resultado, considerando o objetivo principal da sequéncia didatica.
O pesquisador reiterou que a questao da pesquisa deveria ser respondida com
0 uso de maquetes. Como no curso de Edificacdes a maquete € trabalhada nos 1° e
2° anos do Ensino Médio, fisica e virtual, respectivamente; e, por haver uma
chamada no Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) a contribuicdo da Geografia no 2°
ano, via Projeto Integrador — considerando que esta participagdo ainda néo havia
sido consolidada; haveria uma preferéncia por esta turma. Acrescentando que na
ementa do curso para esta etapa estdo temas como “industrializagdo” e
“urbanizagao” que muito contribuiriam ao trabalho.

Apés, o pesquisador apresentou a seguinte estrutura de trabalho:

TEMA

A Formagdo do Técnico em Edificagbes no Ensino Médio Integrado numa Perspectiva
Omnilateral: Como a Geografia pode contribuir.

l

PRODUTO EDUCACIONAL

O uso de Maquete de construgao civil como recurso metodoldgico de integracéo do ensino de
Geografia a formacao do Técnico em Edificages.

l

SEQUENCIA DIDATICA

Objetivo geral: Possibilitar que o estudante reflita e aplique os conhecimentos geograficos
presentes em uma obra de construcao (atuagéo profissional) e, sobretudo, no exercicio de sua
cidadania.




Fases Componentes Duracao Objetivos
curriculares
1. Problematizando Geografia e Dimensionar 0 conhecimento

geografico que o estudante possui
sobre uma obra de construcao civil
a partir da elaboracdo de um
croqui de um espaco de vivéncia
gque gosta de frequentar; e da
produgcdo de um texto que resgate
hipoteticamente o processo de
construcdo real do espaco
representado.

2. Concretando

Maquete e Analisar os componentes de uma

maquete de acordo com as
normas técnicas da construcao
civil.

3. Geografando

Geografia e Desenvolver um banco de dados

das partes da maquete escolhidas
para coleta das seguintes
informacdes geograficas
* relacionadas ao tema
industrializacdo: produto, onde
comprar, matéria-prima principal,
local de fabricacéo, tipo e origem

da industria.
4. Codificando Informética e Elaborar QR Code das partes da
. magquete escolhidas para
codificagcéo das informacdes
geograficas.
5. Socializando Geografia e Avaliar, em conjunto, 0 processo
Maquetes * de desenvolvimento do trabalho.
Informatica

*A definir no planejamento com os docentes

l
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Aula Atividade Metodologia

A Croqui Realizacdo de um croqui que represente uma edificacdo (casa,

definir estadio de futebol, cinema etc.) onde o estudante gosta de
frequentar.

A Producéo de texto Elaboragdo de um texto no qual devera expor uma breve

definir explicagcdo do porqué gosta e como ocorreu o processo de
construcdo daquele lugar.

A Reflexdes sobre os | Exposicdo das producdes e reflexes dos estudantes, mediante

definir | espagos  vividos: | uma roda de conversas.

Construir uma
edificacdo  (casa,
prédio etc.) implica
saber Geografia?

Texto base: Concretando e geografando a existéncia humana.
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A Analise técnica e | Andlise do texto “A Porta”, por grupos, sob mediagdo do
definir | geografica dos | pesquisador e do professor de Geografia.

componentes de | Entrega de um componente da maquete para elaboracdo da
uma edificacdo a | analise técnica e geografica, com auxilio dos professores.

partr de uma

maguete.
A Apresentacdo do | Socializacdo e avaliacdo dos resultados.
definir | produto (maquete

codificada).

Foram propostos dois textos propostos para a sequéncia didatica, elaborados
pelo pesquisador numa linguagem poética, apostando no poder didatico do estilo.
Tal adjetivacdo € ancorada no site da Unido Brasileira de Escritores (UBE), onde

numa citacao indireta registra:

Novaes (1971) considera que os textos poéticos ddo a oportunidade de
refletir sobre os problemas do homem e da vida do homem. E possibilita ele
guestionar e refletir face aos valores existentes, pois o material do poeta é
ele mesmo e a sua vida e assim a poesia pode expressar a sua experiéncia,
a do outro e a do mundo. (UBE, 2019).

O texto “A Porta” foi submetido & analise de uma docente’ do Departamento de
Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, instituicdo a qual o
pesquisador obteve a licenciatura e o titulo de especialista em Andlise do Espaco
Geogréfico na area de Ensino de Geografia. O texto “Concretando e geografando a
existéncia humana” passou pela andalise de uma bibliotecaria® do IFSP, também
licenciada em Geografia.

Para efetivar o planejamento, o Gltimo ponto de discusséo e tomada de decisdo
envolveu a questdo da maquete: se aproveitaria a do estudante ou se seria levada

para as aulas uma maquete pronta.

! Adriana David Ferreira Gusm3o é doutora e mestre em Geografia pela Universidade Federal de Sergipe (UFS).
Informac&o obtida na Plataforma Lattes (http://lattes.cnpg.br/1776359955697869)

2 Agata Nelza Gomes de Souza é bacharela em Biblioteconomia pela Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de
S3do Paulo (2015); graduada em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro; e mestranda no
ProfEPT. Informac&o obtida na Plataforma Lattes (http://lattes.cnpq.br/2211426713865503)



http://lattes.cnpq.br/2211426713865503
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4 RESULTADOS
Esta secdo trata dos perfis dos sujeitos da pesquisa e do processo elaboracao,
aplicacao e reelaboragéo do produto educacional.

4.1 Anadlise dos sujeitos da pesquisa

Conforme disposto na secdo metodolégica, sdo sujeitos de analises o
pesquisador, os professores de Geografia e Maquete; e a turma do 2° ano do curso
técnico integrado ao Ensino Médio em Edificacdes.

4.1.1 O perfil académico-profissional do pesquisador

Este perfil ser4 analisado nos contextos de Tardif (2002) e Pimenta (2007).
Tardif (2002) expde duas situacdes inegaveis a carreira docente: a visao fabril da
producdo do conhecimento e 0s saberes experienciais como expressao do
distanciamento entre a universidade e a escola.

Licenciado em Geografia em 2004, pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, o contexto referenciado acima traz a tona aspectos da trajetéria de formacéo
inicial do pesquisador, a comecar pelo resgate da matriz curricular e da prética
académica que se distanciavam do objetivo principal para um curso de licenciatura.
Ecoava-se nos bastidores da academia que a realidade do ser-fazer docente
aconteceria ao final do curso.

Realmente, havia uma carga de bacharelado em detrimento a licenciatura, o
gue culminou em muitos trabalhos de conclusao de curso em temas fora do espaco

escolar, inclusive o do pesquisador. Todavia, dois fatores condicionaram-no a estar
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em atuagao na carreira docente atualmente: o primeiro, a decisao de “querer ser
professor”; o segundo, o fato de ter iniciado a docéncia durante a graduagéo.

Tendo como base a formacao e experiéncia profissional do pesquisador, dificil
negar a figura do professor expressa em Tardif (2002), exercendo o papel de
executor, transmissor do conhecimento, do qual ndo h& possibilidade/abertura de
participar de sua construcdo, desvalorizando socialmente sua posicdo diante de
guem materializa o conhecimento.

Soma-se ao contexto acima, 0 engessamento que os curriculos, as diretrizes
pedagdgicas, o livro didatico, trazem a pratica pedagdgica; a preocupacao de
correntes pedagodgicas contemporaneas com a aprendizagem do educando
sobreposta ao saber docente. O conhecimento colocado a servico da economia,
dando a sensacdo da existéncia da escola, do papel do professor como algo
obsoleto, distante da realidade. Como consequéncia desta, a procura por uma
escola que nao prepara para a vida, mas sim para o mercado de trabalho (TARDIF,
2002).

Paradoxalmente, Tardif (2002) resgata a importancia, apesar da desvalorizacao
social da carreira, da posicdo estratégica do professor, ao se colocar entre o
conhecimento e a sociedade. Nesta posicao revelam-se os saberes experienciais ou
saberes praticos que ndo estdo no curriculo, considerados pelo pesquisador como
fatores positivos de ter iniciado a atuacdo docente durante a graduacado, pois a
obrigacéo do estagio curricular ao final do curso néo foi um choque de realidade.

O pesquisador sabia o que encontraria na fase de estagio no que diz respeito,
sobretudo, ao distanciamento entre o que se faz na universidade e a realidade da
escola, do desconhecimento sobre “como ensinar’ e “o que é o ensino”, ratificando,
portanto, a importancia se ndo urgéncia, sobre a necessidade de se estabelecer
uma parceria entre professores, corpos universitarios de formadores e responsaveis
pelo sistema educacional, de trazerem para discussdo/analise a realidade da escola
ao ambito de formacgé&o de professores (TARDIF, 2002).

Pimenta (2007), além de ratificar abordagens tratadas por Tardif (2002),
expressa sua contribuicdo ao expor as possibilidades de consolidacédo da formacgéao
docente e de sua identidade diante da sociedade contemporanea. Colocada a
guestdo para que serve e para que formar professores em uma sociedade
informacional, defende o papel do professor como mediador importante nos

“processos constitutivos da cidadania dos alunos, para 0 que concorrem a
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superacao do fracasso e das desigualdades escolares”(PIMENTA, 2007, p.5) e a
necessidade da prética docente (e da realidade escolar) anteceder quaisquer teorias
e ser ponto de chegada e partida nos cursos de formacéao inicial e continuada.

Diferente do contexto da formacé&o inicial do pesquisador, Pimenta (2007) traz
um exemplo singular ao propor em um curso de didatica, a aglutinacdo de
graduandos de diferentes campos do saber, inserindo-0s no contexto e no desafio
de trabalhar coletivamente e em diferentes linguagens, na busca, por exemplo, do
trabalho interdisciplinar.

Considerando a construcdo da identidade docente como algo mutéavel,
sobretudo diante das mutagcbes sociais, trés saberes da docéncia devem ser
considerados mutuamente em sua estruturacdo: a experiéncia, 0 conhecimento e 0s
saberes pedagodgicos. O primeiro resgata o que o licenciando sabe sobre “o que é
ser professor” (quem foi bom em ensinar, quem foi significativo em sua formacao
humana) como fruto de sua condicdo de aluno em sua trajetéria escolar, como
professor atuante em nivel de Magistério ou a “nivel precario”. O desafio para o
curso de formacdo inicial se coloca em fazé-los enxergar-se “como professor”. Outro
nivel de experiéncia é aquele vindo da pratica docente (PIMENTA, 2007).

J& o conhecimento volta-se ao campo especifico de formacédo e resgata a
polémica sobre “formacao e informacgao” (a escola forma ou informa?) e traz a tona o
real papel do professor na sociedade contemporanea “que € proceder a mediacao
entre a sociedade da informacédo e os alunos, no sentido de possibilitar-lhes, pelo
desenvolvimento da reflexdo, adquirirem a sabedoria necesséria a permanente
construgcédo do humano” (PIMENTA, 2007, p.8), requerendo da escola a preparagao
cientifica, técnica e social para 0s seus estudantes.

Os saberes pedagdgicos e didaticos sdo conhecimentos que se originam na
pratica pedagogica e retomam a necessidade dos cursos de formacéo inicial e
continuada centralizar suas agbdes neste aspecto, pois “o futuro profissional néo
pode constituir seu saber fazer, sendo a partir de seu proprio fazer”, sendo
necessarias pesquisas sistematizadas em diferentes escolas e sistemas de ensino
que balizem a formacéo em questéo, inicial e continuada (PIMENTA, 2007).

Paralela a estes saberes, sdo necessarias, também, trés procedimentos,
baseados nas tendéncias que abordam sobre o professor reflexivo: refletir na acao,
sobre a acdo e sobre a reflexdo na acao. Neste norte, os cursos focam em produzir

a vida do professor (desenvolvimento pessoal), a profissdo docente
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(desenvolvimento profissional) e a escola (desenvolvimento organizacional),
contribuindo a formacéo e identidade profissional que confirme e pratique o discurso
da liberdade e da democracia (PIMENTA, 2007).

Considerando, portanto, a formacéo inicial e o trajeto do pesquisador como
professor de Geografia, os citados autores mostram o0 quédo deficitaria tem sido a
formacdao inicial docente, todavia, ao mesmo tempo, mostram como contribuir para
construcdo da identidade e valorizacdo docente no atual contexto social, desde que
se considere o ato de educar como pratica social e que toda teoria, curso de
formacao (inicial e continuada), surjam da investigacdo de diferentes praticas,
realidades pedagogicas nos ambitos da docéncia e da instituicao escolar.

4.1.2 O perfil académico-profissional do professor de Geografia

O perfil a ser apresentado é fruto de uma entrevista estruturada, com roteiro
previamente estabelecido (Apéndice B), envolvendo assuntos como a formagao
inicial e continuada; sua atuacédo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e no
curso técnico integrado de Edificacoes.

Licenciado em Geografia no ano de 2003, pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus Presidente Prudente, o professor afirmou ter sido
contemplado por um curriculo bem direcionado a formacédo de professor, pelo fato
de haver uma divisdo formativa entre os Céampus de Rio Claro, voltado ao
bacharelado em Geografia; e Presidente Prudente, a licenciatura.

Apesar do direcionamento a licenciatura, julgou sua formacdo dentro da
concepcao tradicional de Educacgédo, condicionando tal pratica a falta de recursos
financeiros e sucateamento da instituicdo, lembrando que o uso dos computadores
na época, por exemplo, estava direcionado a pesquisa e ndo a formagédo docente.
Embora, afirme ter sido contemplado com uma boa equipe docente que buscava o
dialogo entre o que se ensinava na academia e 0 que se aprendia na escola.
Diélogo este conclamado por Tardif (2002), apresentado na se¢ao anterior.

Comecou a atuar na EPT no ano de 2013, no Centro Paula Souza (Etec de
Jales), por cerca de dois anos; e em 2017, no IFSP/Campus Votuporanga, como
professor substituto, com vinculo a findar-se em dezembro de 2018.

Questionado se foi preparado, em sua graduacdo ou pdés-graduacdo, para

atuar nesta modalidade de Educacao, respondeu categoricamente que nao,
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justificando o motivo pelo fato que a época de sua formacdao inicial existiam poucas
unidades de ensino profissionalizante diante da rapida expansdo no governo Lula,
no ambito da rede federal; e no governo Alckmin, no ambito da rede estadual. De
fato, segundo Souza e Rodrigues (2017) foram poucas as iniciativas no Brasil para a
formacao de professores para EPT, sendo que no contexto atual, afirmam que
Em relacdo aos espacos onde pode ocorrer a formacdo para a docéncia na
Educacao Profissional, encontramos, hoje, algumas ofertas com nimero
bastante reduzido em programas especiais, formacdo em servico, a
distancia e um ndmero menor ainda de licenciaturas. Nesse contexto, as

licenciaturas vém sendo defendidas como espacos privilegiados para a
formacg&o inicial dos docentes. (SOUZA e RODRIGUES, 2017, p. 632).

A resposta também foi negativa quanto a formacédo continuada. Mesmo sendo
direcionada a oferta via instituicdo de ensino, disse que, apesar das palestras
ofertadas, estas ndo tém sido ferramentas decisivas para mudar suas aulas, que séao
muito voltadas ao curriculo comum, embora em alguns cursos tenha dado atencéo
especial em alguns conteudos, a exemplo da aula sobre “revolu¢des industriais” que
acabara de lecionar no curso de Informética, buscando trazer para realidades deles,
sem, contudo, fazer amarracdes em questdes especificas de fato.

Os contextos de formacéo inicial e continuada do professor de Geografia sdo

tipicos dos desafios da rede federal em EPT, onde

geralmente os professores que ingressam na Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica ndo tém uma formagédo académica para lecionar
Nnos cursos técnicos e tecnoldgicos: os professores bacharéis chegam sem
uma base pedagodgica; ja os licenciados raramente tém nos curriculos
da Educacdo Superior estudos referentes a tematica trabalho e
educacéo.(SOUZA e RODRIGUES, 2017, p. 632, grifo meu).

Direcionando a conversa para o ambito do planejamento, o professor afirmou
gue suas aulas séo planejadas com base em discussdes coletivas e documentais da
instituicdo e que faz uso do livro didatico, paradidaticos, livros cientificos, textos da
internet/académicos, como suportes teoricos de suas aulas; somando-se ainda dez
anos de experiéncia no trabalho com estes conteudos, citando como exemplo,
novamente, a aula que acabara de lecionar no curso de Informatica, cujo preparo
envolveu dois livros cientificos e trés ou quatro paradidaticos.

Quando questionado sobre sua atuacdo no curso técnico em Edificacoes,
campo de investigacdo do presente trabalho, sobre como a matéria lecionada
contribui para formacéo profissional e humana do estudante; o professor usou como
pano de fundo as aulas sobre “urbanizagao”, principalmente sobre construcdo das

cidades, os conflitos sociais, econdmicos, culturais, dentro da cidade; as novas
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matrizes da arquitetura, os novos materiais que estdo sendo usados; cujo trabalho
julgou como satisfatério ao considerar ndo ser especialista na area de ensino técnico
em Edificacbes de Geografia, ou seja, professor formado em Geografia e com
capacidade técnica através de um curso.

Ao responder sobre o nivel de importancia que a Geografia possui para a
formacao do técnico em Edificagcbes, o professor foi categdérico em responder que
sim, utilizando-se de um contexto de sua formacdo inicial para justificar esta relacao.
Quando estava para concluir a graduacgéo, estava sendo implantado no Campus, o
curso de Arquitetura e Urbanismo, cujo curso de Geografia foi tido como uma
espécie de patrono, com auxilio de alunos (e o professor foi um destes), sendo
possivel o estudo de matérias da area de Arquitetura relacionadas principalmente ao
urbanismo.

Quando colocada a questdo sobre a natureza cientifica da Geografia em
pensar e organizar estrategicamente o espaco; e do técnico em Edificagbes como
agente modificador deste; se o estudante em sala tem conseguido perceber esta
relacdo, o professor respondeu que sim, todavia com suas mediacdes. Pois percebe
que o curso, o corpo técnico (falando dos docentes dos componentes curriculares
profissionalizantes) dar pouca énfase ao assunto, sobretudo, quanto a questao da
construcdo da cidade, do espaco urbano e suas relagdes de conflito. Ndo a
construcdo do edificio, do equipamento urbano em si, mas essa questdo de
construcdo, dos conflitos da construcdo, de tudo que é da organizacdo da cidade.
Recordou de uma aula que tratou sobre “especulagcdo imobilidria® e dos
guestionamentos que foram levantados, situando-os como futuros atuantes deste
campo de disputa, sobretudo, na condicdo de técnico em Edificacdes.

Sobre a disponibilidade do acervo de material didatico para os estudantes, o
professor preferiu néo tecer fortes criticas, em virtude da importancia do Instituto
Federal e de suas limitacdes frente ao contexto politico-econémico vigente,
estimulando seus alunos a procurarem outras fontes de estudos, sobretudo as
disponibilizadas na internet. E limitou-se a tecer comentario sobre os meios que a
instituicdo fornece para inovar suas aulas ao compromisso pessoal em reciclar as
aulas ofertadas, sobretudo, dialogando com os componentes da area de humanas
(Historia e Sociologia).

Como Uultima etapa, o professor foi questionado sobre a participagdo da

Geografia (e consequentemente a sua) no Projeto Integrador, disposto no Projeto
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Pedagdgico do Curso Integrado em Edificacdes. Desta vez, utilizou-se de uma
posi¢cdo mais critica ao desconhecer tal integracdo, principalmente, ao comparar a
disponibilidade de carga horaria para execucdo deste tipo de atividade em relacéo
ao que usufrui o professor efetivo do curso. Responsabilizando, por fim, a

coordenacao do curso por ndo ter o comunicado sobre este projeto.

4.1.3 O perfil académico-profissional da professora de Maquetes

O perfil a ser apresentado disp6e do mesmo instrumento de coleta de dados e
metodologia de analise aplicada ao professor de Geografia (Apéndice B).

Bacharela em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus Bauru, a professora ndo passou por curso de
formacao de professores, tendo contato com assuntos pedagdgicos apenas em seu
mestrado, mas ndo com foco no trabalho em sala de aula.

Durante a graduacéo afirmou ter tido mudanca de carater técnico no curriculo,
de consolidacédo de algumas disciplinas, porém, nada que afetasse o entendimento
da profissdo em si, justificado pelo fato do arquiteto ter que possuir uma visdo mais
intuitiva, com muita atividade manual, desenho, maquete, debrugcando em reflexdes
sociais. Ou seja, sem diferenca técnica entre o profissional de vinte anos atras para
o de hoje. Continua tendo aulas de projetos, fazendo maquetes, todavia, com novas
tecnologias que representam suporte, ferramenta.

Com experiéncia de dez anos em sala de aula em nivel de graduacdo, no
Ensino Médio possui apenas um ano, como atual professora substituta do
IFSP/Campus Votuporanga. Apesar de nao ter sido preparada para atuar na EPT,
nao encontrou dificuldade pelo fato de o foco do seu trabalho ser com a percepcao,
com a criagao do espago e ndo com o calculo: “Entre a graduagao e o nivel médio,
altera-se apenas o nivel de maturidade de percepcéao do aluno. Pois, em todos 0s
niveis de ensino, o foco do trabalho esta em fomentar a percepgéo de criatividade do
aluno”, relatou a professora.

Sobre seu preparo em nivel de formacdo continuada, direcionou a questao
para o que o mercado exige e 0 que a instituicdo tem ofertado. Embora acredite que
a instituicdo tenha se adequado as exigéncias do mercado, 0 contexto politico-
econdmico que atravessa o pais “tem exigido profissionais muito diferenciados que,
em contexto oposto, a instituicdo conseguiria colocar a disposicdo do mercado,

profissionais preparados para atender 60% da demanda”, inferiu a docente.
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Os contextos de formacdo inicial e continuada da professora é abordado por
Moura (2008) como desafios a EPT no pais e envolve trés frentes de atuacéo: a
primeira, em relacdo aos profissionais ndo graduados que atuam na EPT, com forte
concentracdo na iniciativa privada; a segunda — envolve a situacdo da professora -
aos graduados que j& atuam como docentes da EPT, mas ndo tém formacgéo
especifica nessa esfera educacional; e a terceira, aos futuros profissionais que
ingressardo na EPT. Para o citado autor, as solu¢cdes perpassam, sobretudo, pela
criagdo cursos de licenciatura voltados a EPT; pos-graduacdo lato e stricto sensus,
com exigéncia de estagio ou pratica profissional no percurso formativo.

Quanto ao planejamento das aulas, confirmou ter como base os documentos e
diretrizes da instituicdo. Todavia, busca outras experiéncias para diversificar e
melhorar suas aulas, respeitando as caracteristicas de cada turma. Dispde de um
acervo bibliografico para planejar suas aulas, amarrando-o com experiéncias de
outros professores, além de confeccionar um material de estudo para os alunos.
Acrescentou ao assunto a dificuldade encontrada para um planejamento coletivo,
visando uma interacdo mais profunda, em virtude de cada professor ter um horario
diferente — embora quando h& problemas a serem resolvidos é mais comum a
presenca de todos.

Quando o assunto foi sobre sua atuacdo no curso técnico em Edificacbes,
campo de investigacdo do presente trabalho, sobre como a matéria lecionada
contribui para formacao profissional e humana do estudante; a professora disse dar
énfase a questdo da responsabilidade por parte do educando, exemplificando a
situacdo com as visitas técnicas que realiza; quando explica sobre a importancia
deles em uma obra, transmitindo seus conhecimentos pessoais e profissionais. Ha
também a questdo da baixa estima do estudante, da preocupa¢do em nao conseguir
atuar na area, cujo momento € preciso dar estimulos no sentido de que se estudar
tera maiores possibilidades. E muitos, segundo a professora, querem fazer
graduacdo. Neste contexto, estimula a turma dizendo que “o trajeto € como uma
escada, o curso é um degrau, depois que terminar este aparece o outro. E como
toda a escada, se vocé nao subir direito, caird”.

Ao responder sobre o nivel de importancia que a Geografia possui para a
formacdo do técnico em Edificagbes, a professora disse que sua relagdo esta
diretamente ligada a topografia: “Os estudantes ndo conseguirdo projetar se o

terreno ndo for resolvido, precisam ter esta leitura sem desconexdo, ndo € uma
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opgao”, afirma a professora. E justifica com a seguinte situagdo: “Onde esta o
terreno? Onde estd o sol? A rua, a calcada, a questdo da declividade. A primeira
conversa € sempre com estes elementos”.

Quando colocada a questdo sobre a natureza cientifica da Geografia em
pensar e organizar estrategicamente o espaco; e do técnico em Edificagbes como
agente modificador deste; se o estudante em sala tem conseguido perceber esta
relacdo; a professora disse que este dialogo ocorre com o componente curricular
que trata do plano diretor urbano. Neste momento, segundo a professora, é
explicado sobre a organizacédo do espaco: “como a cidade é organizada; a razéo da
existéncia das ruas; o motivo que leva o hospital ser em determinado lugar e néo é
em outro”. E acrescenta citando as consequéncias: “E quando ndo ha um
planejamento, os problemas que surgem como favelas, auséncia de saneamento
basico”.

Para a professora, todo o contexto acima “comeca pelo espaco, portanto, pela
Geografia, com o pais, a regido administrativa, o estado de Sao Paulo, 0 municipio
de Votuporanga”. E contextualiza o local (Votuporanga), afirmando a importancia de
conhecer “a quantidade de habitantes; as cidades vizinhas; quando alguém chega
Nno municipio, quais as conexdes; a importancia do meio rural e do meio urbano”.

Os estudantes precisam fazer o mapeamento acima e de acordo com a
colocacao da professora € neste momento que “comegam a ter este contato com o
macro que é o planejamento do espaco geografico em cidade e vai para o micro que
€ o lote, onde vai ser representado por maquete”. E conclui: “Neste contexto é onde
os alunos conseguem fazer relacdo com a Geografia”.

Quanto a disponibilidade do acervo de material didatico para os estudantes, a
professora afirmou que “nunca sera suficiente diante do conhecimento que nao se
esgota”. Como os alunos possuem uma ‘linguagem de internet”, a professora
estimula os estudantes a trazerem duvidas, informacdes. A biblioteca do Campus
possui alguns livros sobre maquete, todavia “como a disciplina lecionada trata da
magquete virtual, o aluno tem que entender do computador, muita pratica dos
comandos, precisando de uma maior proximidade com o aluno”, declara.

O ultimo assunto tratado foi sobre como a instituicao fornece oportunidade para
inovar suas aulas. Segundo a professora, a instituicao tenta, mas “precisa-se, por
exemplo, de computadores mais rapidos, todavia sdo lentos diante dos softwares

que necessitam de atualizagdes”, afirma a professora; e acrescenta que “ao
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trabalhar com software mais baixo, a aula fica lenta e os alunos tecem criticas”. Para
ela, “numa aula tedrica, ha como fazer apontamentos, mas quando a ferramenta € o
computador, sem atualiza¢gdes, dificulta o resultado, por exemplo, uma maquete
mais sofisticada”. E finaliza com a seguinte colocagao: “Os alunos saem com o

conhecimento, todavia, sem o potencial criativo completo”.

4.1.4 O perfil dos estudantes do 2° ano do ensino médio integrado do curso
técnico em edificacdes

O perfil a ser apresentado possui como base os questionarios respondidos
(Apéndice C) pelos 36 estudantes presentes na primeira aula da sequéncia didatica.

No questionario havia quatro questdes que envolviam assuntos sobre faixa
etaria, composicdo sexual, motivo pela escolha do curso e pretensdo de seguir na
profissdo. E uma questdo que tinha como objetivo investigar a proporgdo de
estudantes que percebia alguma relacdo entre os conhecimentos geograficos e 0s
conhecimentos das técnicas de edificacdes, com suas respectivas justificativas.

Considerando a faixa etaria de 4 a 17 anos, estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 2010, para inicio e fim da Educacédo Basica, ndo se
percebe disparidades no perfil da turma, sobretudo, considerando que todos séo
menores de idade, tendo como base as autorizagdes para participacdo na presente
pesquisa. A maioria dos estudantes possui mais de 15 anos de idade (72,2%) e

apenas um estudante € menor que esta faixa de idade (Figura 7).

Figura 7 - Faixa etaria

2,8

H Menos de 15 anos

M 15 anos

Maior que 15 anos

72,2

Fonte: Pesquisa de campo.
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Quanto a composicdo sexual, existe um percentual de 11,2% a mais de
componentes do sexo feminino, o0 que em numeros reais representa quatro
estudantes a mais deste sexo. Apesar da pequena variacao, reforca as estatisticas
sobre a maior participacdo de mulheres na proporcdo em que aumenta o nivel de

ensino, que segundo o IBGE:

Em 2016, as mulheres de 15 a 17 anos de idade tinham frequéncia escolar
liquida (proporgdo de pessoas que frequentam escola no nivel de ensino
adequado a sua faixa etaria) de 73,5% para o ensino médio, contra 63,2%
dos homens. Isso significa que 36,8% dos homens estavam em situacéo de
atraso escolar. Na desagregacdo por cor ou raca, 30,7% das pretas ou
pardas de 15 a 17 anos de idade apresentaram atraso escolar em relagédo
ao ensino médio, face a 19,9% das mulheres brancas. Comparando-se
género e cor ou raga, 0 atraso escolar das mulheres brancas estava mais
distante do registrado entre os homens pretos ou pardos (42,7%). (IBGE,
2018).

7

Muito expressivo e significativo é o elevado percentual de estudantes que
optaram pelo curso por vontade propria (Figura 8), considerando a idade em que
tiveram que tomar esta decisdo e o impacto sobre quase metade da turma que
possui a pretensdo de atuar na profissdo (Figura 9). Considerando ainda que 0s
estudantes desta modalidade de curso sejam egressos do Ensino Fundamental, cuja

idade média de conclusao ocorre aos 14 anos.

Figura 8 - Motivo pela opc¢éo do curso (%)

B Vontade prépria

B Influéncia de outras
pessoas

Fonte: Pesquisa de campo.
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Figura 9 - Pretensdo em prosseguir a profisséo (%)

B Sim

® N3o.

Fonte: Pesquisa de campo.
Quanto a divisdo nitida da turma entre os que querem atuar na profisséo

(55,6%) e os que ndo querem (44,4%), houve um equilibrio entre os fatores que
levaram a recusa (Figura 10), ficando o fator “indecisdo” com um pequeno

percentual acima.

Figura 10 - Justificativa pela recusa a profissédo (%)

B Indecisado

M N3o se identificou com o
curso

1 Deseja atuar em outra
area

Fonte: Pesquisa de campo.

Em relacdo a ultima questdo, a obtencdo de 100% de resposta positiva dos
estudantes que acreditam na relacdo entre os conhecimentos geograficos e os
conhecimentos das técnicas de edificacdes, transmitiu certa seguranga ao processo

de aplicacéo do produto educacional.
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Algumas justificativas foram reunidas no Quadro 2, com os devidos anonimatos
de seus autores, conforme disposto no termo de assentimento da pesquisa. Além do
conforto a pesquisa citado anteriormente, as justificativas ratificaram as visées dos
professores envolvidos neste trabalho, ao perceber relacbes com a questdo urbana

e a topografia, por exemplo.

Quadro 2 — Relagao entre Geografia e técnicas de edificagdes

Vocé acredita que ha alguma relacdo entre os conhecimentos de Geografia e os
conhecimentos das técnicas de edificagbes? Por qué?

Sim, pois as edificacfes estdo ligadas com a urbanizacdo e isso tem total influéncia na
construcgédo civil, ndo s6 isso, mas varios conhecimentos que a geografia oferece, tem ligacdes
nos meios de construcao civil, a histéria da urbanizagéo, a globalizag&o, entre outros fatores.

Sim, por varios motivos. Tipos de solos para cada construcdo, tipo de edificacdo para cada
terreno (relevo), tipo de material para cada ambiente, entre outros recursos naturais. A
geografia esté totalmente ligada com a construcgéo.

Sim, totalmente. Precisamos de conhecimentos geograficos para entender todo o processo de
urbanizacao, além disso, a geografia estuda fendbmenos que podem interferir ou ajudar em uma
construcéo civil. Natureza e o mundo s&o coisas que influenciam muito em uma edificacéo.

Sim, pois a técnica de Edificagfes engloba as construgbes e ndo podemos simplesmente
construir casas em qualquer lugar. E para ter uma definicdo do precisamos de conhecimentos
no minimo bésicos sobre a geografia e o espaco a ser construido.

Sim, para realizar a constru¢éo de um edificio € necessario conhecer o local, o bioma, o clima e
varias coisas geograficas, para que ndo haja problemas futuros.

Sim, uma coisa esta totalmente relacionada com a outra. A geografia estuda 0os meios, como
florestas, biomas, estuda industrias, trabalho, 0 mundo em geral, e as técnicas de edificacdes
transforma esses meios, o0 mundo, a vida das pessoas. Um estudo complementa o outro, o que
uma acéo das edificacbes pode comprometer no desenvolvimento da natureza, na vida das
pessoas, qualidade de vida e até problemas futuros.
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Sim, a construcgdo civil varia muito pelo mundo tanto por questdes de relevo, clima, quanto por
guestdes culturais e afins e eu acho que isso tem muito a ver com a geografia.

Sim, a area de edificacdes e geografia estdo muito ligados, principalmente pelo fato das duas
trabalharem com o espaco em que vivemos.

Sim, pois a construcéo civil em modificando o meio ambiente, antes de construir qualquer coisa
vocé precisa conhecer o espaco geografico que ird ser trabalhado, se o lugar é proprio para
aquilo ou nao.

Sim, gracas a geografia podemos saber sobre caracteristicas especificas de solos, ambientes,
materiais e entre outras areas da geografia que podem influenciar na escolha de fundacgdes,
matérias-primas para fazer estruturas e os impactos de cada constru¢do no ambiente.

Sim, pois para fazermos uma constru¢do em um local precisamos reconhecer o terreno, o
ambiente, o local para saber os materiais especificos de ser utilizado.

Fonte: Pesquisa de campo.

4.2 Analise do processo de elaboracéo, aplicagdo e reelaboragdo do produto
educacional

O primeiro obsticulo surgiu no ato das entrevistas, no que tange ao
agendamento dos periodos de planejamento do produto educacional, pois 0s
horérios dos docentes envolvidos ndo coincidiram, para efetivar um planejamento
conjunto. Acentuado pelo fato de os professores estarem na condicdo de
professores substitutos, distinguindo do docente efetivo da rede federal de EPT no
quesito “dedicagao exclusiva” a instituigdo; atuavam, também, em outras instituicdes
de ensino (e fora do municipio de Votuporanga).

Como abordado na secdo metodologica, foi privilegiado, portanto, o horéario de
planejamento do professor de Geografia no Campus; realizado com a professora de
Maquetes, presencialmente e por outros meios de comunicagéo (e-mail, WhatsApp)
as socializa¢gdes e conexdes necessarias ao planejamento da sequéncia didatica.

No primeiro planejamento, o professor de Geografia perguntou ao pesquisador
se ja havia pensado em algo — uma pergunta certamente ndo partindo do principio
da ingenuidade cientifica, sobretudo por ser o0 pesquisador o mentor da
problematica. Por outro lado, mostrou-se abertura ao pesquisador em apresentar
suas alternativas de trabalho.

A escolha da turma pelo pesquisador (2° ano do Ensino Médio) se tornou,
portanto, o primeiro ponto de discussao. Foi notorio o semblante de recusa do

professor, resumido em trés palavras: turma falante e numerosa. Acrescentou ainda
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mais ingrediente: as aulas ocorriam nos dois ultimos horérios do periodo da manha

de quinta-feira, antecedidas por um intervalo.

Certamente o obstaculo se tornara maior para o pesquisador, mas, em
compartilhamento com seu orientador de pesquisa, foi reanimado com a seguinte
colocacdo: Quem sabe os falantes ndo seriam os nao falantes em uma aula
diferente. Embora, s6 no decorrer da aplicagdo do produto educacional, foi
compreendido, de fato, o sentido da expressao.

Voltando ao ponto de tensdo, foram discutidos os prés e os contras sobre o
desenvolvimento do trabalho em cada ano. A decisdo teve como base os contras
gue impactariam nos resultados da pesquisa e sinteticamente foram: em relacéo ao
1° ano, sua bagagem teorica e pratica e a presenca de estudantes indecisos quanto
ao prosseguimento no curso; e em relacdo ao 3° ano, por ser a Ultima etapa do
curso e, sobretudo, o fato de coincidir a aplicacdo do produto no final do 3° e inicio
do 4° bimestre, pegando uma turma literalmente cansada. Fechou-se, portanto, o
desenvolvimento do trabalho no 2° ano, com o “desafio de conquista-lo”, frisou o
professor de Geografia.

Quanto as adequacdes ocorridas na estrutura de trabalho apresentado e
inseridas no planejamento final da SD, foram:

e Fase 1: programado para uma aula, versando sobre a apresentacdo do
pesquisador e da pesquisa (implantacdo do espirito de curiosidade cientifica); e
aplicacdo do questionério fase 1.

e Fase 2: programado para duas aulas, versando sobre a aplicacéo das atividades
1 (croqui) e 2 (producgao de texto); analise do texto “A Porta”; divisdo das tarefas
do trabalho. Houve uma troca na ordem dos textos, por sugestdo do professor de
Geografia e a elaboracdo dos QR Codes ficou centralizado com o pesquisador,
com o apoio da coordenadoria de Tecnologia de Informacé&o (Tl) do Campus.

e Fase 3: programado para uma aula, constando de uma roda de conversa sobre
as producdes e reflexdes dos estudantes, com base no texto “Concretando e
Geografando a Existéncia Humana”.

e Fase 4: evento “Café com Maquetes”, cujo foco sera a socializagao e a avaliacao
do produto educacional.

No total foram realizados quatro planejamentos presenciais que, apesar de nao

contar com a presenca dos dois professores simultaneamente, 0s outros canais de
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comunicacao (e-mails, WhatsApp) viabilizaram o desenvolvimento e a aplicagéo do
produto sem grandes obstaculos.

Todo o processo de planejamento foi devidamente compartiihado com a
professora de Maquetes, qual colocou-se a disposicdo para auxiliar os estudantes
nas andlises técnicas necessarias a maquete; e em ceder espaco para
apresentacdo no evento Café com Maquetes. Ficando, também, confirmada sua

presenca na segunda aula da SD, planejada para o desenvolvimento do croqui.

4.2.1 Fasel (Aulal)

Conforme delineado no planejamento, a primeira aula teve como meta a
apresentacdo do pesquisador, a proposta de trabalho e a identificacdo das
evidéncias que o0 estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as
técnicas de edificagdes.

As informacdes desta aula (e das demais) foram analisadas a partir do
planejamento e da transcricdo de audios, cuja gravacdo foi possivel mediante
autorizacdo dos sujeitos envolvidos, conforme o0s termos citados na secao
metodoldgica. E, mantendo o anonimato devido, o texto trar4 a participacdo do
estudante como participacéo da turma, ou seja, trabalhando-o em seu conjunto.

Conforme exposto no planejamento pelo professor de Geografia, o pesquisador
encontraria a turma no seguinte contexto: agitada e cansada, como possiveis frutos
das duas ultimas aulas do periodo da manha. De fato, foi assim a recepcédo, com
excegao da palavra “cansada”. Mas, o que mais preocupava era o estigma “falante”.
Todavia, a torcida psicolégica estava no éxito do plano, com base nas palavras do
orientador desta pesquisa: Quem sabe os falantes ndo seriam os nao falantes em
uma aula diferente.

Aos poucos a atencao da turma foi centrando em seu professor, estimulada
pelo segundo elemento presente: o pesquisador. Pois, quem possui experiéncia
docéncia nesta fase de ensino, sabe o qudo moroso pode ser centrar uma turma de
adolescente poés-intervalo, acentuada por um evento de curtas metragens que
acabara de ocorrer na instituigcéo.

ApoOs cumprimenta-la e chamar a atencéo de alguns, em patrticular, o professor
iniciou a apresentagcédo do pesquisador, resgatando o comunicado que havia feito na
aula anterior, sobre a visita de um “cara muito especial’ que desenvolveria um

“trabalho muito especial’, despertando a curiosidade na turma. Na pratica, o
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professor havia lancado o espirito de curiosidade, decisivo ao éxito da pesquisa, que
perdurou até o momento em que foi apresentado o produto educacional (a
maquete).

Ao ceder a palavra ao pesquisador, a primeira impressao foi, de fato, semente
lancada, semente germinada. Aquele olhar da turma para o pesquisador se casava
perfeitamente com o0 que havia sido planejado para a primeira aula e,
consequentemente, para todo o ciclo da SD.

N&o quebrando o protocolo, o pesquisador cumprimentou a turma com a
mesma formalidade cotidiana, saudando-a com o voto de “bom dia!”, timidamente
respondida. Reiterou seu nome, seu trabalho como servidor do IFSP/Campus
Votuporanga e agradeceu ao professor e a turma pela abertura cedida ao
planejamento — cujas atividades a serem desenvolvidas foram frutos da participacao
do pesquisador e dos professores de Geografia e Maquetes. Externando, nesta
parte introdutdria, o desejo de ter e ser um bom tempo de convivio e aprendizado.

Em seguida, o pesquisador fez a apresentacdo do responsavel que
prenunciaria as atividades planejadas. Levantou suas maos portando o livro “O
Pequeno Principe”, indagando a turma com as seguintes perguntas: Quem
conhece? Quem lembra? Quem ouviu falar? Para a satisfacdo do pesquisador e
certamente do professor de Geografia, as manifestacdes foram positivas. Disse que
faria a leitura de uma parte da obra para justificar sua presenca em sala e das
atividades a serem desenvolvidas, alertando-a para o cuidado com a interpretacao.
E mantendo a satisfacdo desejada, ndo houve olhares e palavras de recusas, como
é frequente o risco do uso desta metodologia, no caso de livros didaticos.

O trecho lido de forma interativa e sob a énfase do pesquisador em considera-
lo muito interessante, qual o professor da turma (de Geografia) também se

identificava muito foi:

- De onde vens? Perguntou o velho.

- Que livro é esse? perguntou-lhe o principezinho. Que faz o senhor aqui?

- Sou gedgrafo, respondeu o velho.

- Que é um gedgrafo? Perguntou o principezinho.

- E um sébio que sabe onde se encontram os mares, os rios, as cidades, as
montanhas, os desertos. E bem interessante, disse o principezinho. Eis,
afinal, uma verdadeira profissdo! E langou um olhar em torno de si, no
planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tdo majestoso.

- O seu planeta é muito bonito. Havera oceanos nele?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

- Ah! (O principezinho estava decepcionado.) E montanhas?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.
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- E cidades, e rios, e desertos?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo pela terceira vez.

- Mas o senhor é gedgrafo!

- E claro, disse o gedgrafo; mas néo sou explorador. Ha uma falta absoluta
de exploradores. Nao € o gedgrafo que vai contar as cidades, os rios, as
montanhas, 0os mares, 0os oceanos, 0s desertos. O geégrafo é muito
importante para estar passeando. Nao deixa um instante a escrivaninha.
Mas recebe os exploradores, interroga-os, anota as suas lembrancas. E se
as lembrancgas de alguns Ihe parecem interessantes, o gedgrafo estabelece
um inquérito sobre a moralidade do explorador.

- Por que?

- Porque um explorador que mentisse produziria catastrofes nos livros de
geografia. Como o explorador que bebesse demais.

- Por que? Perguntou o principezinho.

- Porque os bébados veem dobrado. Entdo o gedgrafo anotaria duas
montanhas onde ha uma sé. (SAINT-EXUPERY, 2006, p. 53-55).

Terminada a leitura, o pesquisador trouxe como reflex&o o fato de a ciéncia ser
feita por seres humanos e ndo por maquinas — uma vez serem estas, frutos da
primeira; e da origem da inquietacdo da pesquisa que teve como base a analise do
livro didatico e dos documentos do curso de Edificacdes.

“O que esses livros (apontando para o livro didatico de Geografia) fala sobre a
profissdo do técnico em Edificacfes? Alguém j& perguntou isso? Quando vocé esta
estudando urbanizacéo, industrializacdo, o que tem a ver isso? Alguém teve essa
curiosidade?” Estas foram as indagacdes expostas a turma, abrindo parénteses
sobre o esfor¢co que o professor de Geografia procura fazer nas aulas, buscando
estas relacbes; e apresentou, posteriormente, a finalidade do mestrado em curso,
em gerar produtos educacionais que busquem estas relagcfes, entre outras.

O pesquisador mostrou-se ciente das possiveis incertezas por parte da turma
sobre o0 prosseguimento na profissdo, muito compreensivel nesta fase de vida e
ensino, pedindo que estas néo interferissem nos resultados das atividades a serem
desenvolvidas, pois o0 importante era que cada um vivesse aguele momento,
concluindo que o objetivo do trabalho era proporcionar momentos que demonstrem o
motivo do estar neste curso, um curso onde se deseja estar, apesar da indecisédo de
parte, desenvolvendo, portanto, um produto educacional que contribua a formacao
do técnico em Edificacdes.

Para tanto, fazendo analogia a passagem do “Pequeno Principe”, chamou a
responsabilidade da turma a condicdo de “exploradores” e que a idoneidade da
turma fora atestada pelo professor, ao questiona-los sobre a auséncia de “bébados”

nesta — a turma sorriu ao professor de Geografia interromper dizendo que “tinha
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duvidas”; e o pesquisador propor uma entrevista em particular, caso os resultados
fossem duvidosos.

Caminhando para o desfecho da primeira parte da aula, o pesquisador reforcou
a razao de ser da profissdo docente, da crenca que ha na vida humana, apesar dos
desafios da profisséo, enfatizando que o trabalho ndo seria de Geografia do livro
didatico em si, de sua esséncia para o vestibular, contando sua experiéncia na
condicdo de professor de Geografia ao ter ouvido de um pai que era muito grato a
esta ciéncia por té-lo colocado em uma universidade de renome nacional e por iSso
faria seu filho cumprir com suas atividades. “O trajeto sera totalmente oposto. Seréo
momentos de conversar sobre uma Geografia presente no cotidiano e, sobretudo, no
cotidiano do técnico em Edificacbes — uma Geografia que esta naquela parte mais
técnica das edificagbes”, disse ao concluir a situagao vivida.

“Podemos confiar em vocés?”, perguntou. A turma respondeu enfaticamente e
positivamente, com aquele ar de curiosidade e de questionamento sobre “o que e
como serd”. A esta altura ja sabiam o assunto, mas n&o o produto. “No préoximo
encontro colocaremos as maos na massa”’, disse o0 pesquisador. E assim foi
encerrada sua explanacéo inicial.

Antes de passar para 0 momento de aplicacdo do questionério, o professor de
Geografia reiterou a importancia do trabalho para a turma, dizendo que 0O curso
realmente carece de uma relacdo entre Geografia e Edificacdo. Comentou sobre a
ideia inicial em ser desenvolvido em hordrio oposto, com a participacdo de
voluntarios. Todavia, em virtude desta importancia, foi decidido oportunizar para a
turma toda, pois “sendo importante para a turma, automaticamente € importante
para nos” (pesquisador e professores envolvidos), declarou o professor.

Na fase de aplicacdo do questionario que deu origem ao perfil do estudante
apresentado anteriormente e a identificacdo das primeiras evidéncias que o
estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as técnicas de edificacdes;
o desenvolvimento ocorreu dentro da normalidade esperada, com algumas duvidas
técnicas de preenchimento (se a lapis ou a caneta; se podia rasurar etc.).

O pesquisador tratou, também, sobre o Termo de Assentimento que, pelo fato
de a turma ser composta por menores de idade, deverd ser assinado pelo
responsavel, autorizando, assim, a participacdo na pesquisa. Houve a explicagdo

sobre o termo, sem grandes manifesta¢des de davidas.
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A aula foi encerrada pelo pesquisador externando o prazer de ter conhecido a
turma e a boa expectativa que levava ao éxito do trabalho, agradecendo-a pelo
momento. Houve por parte de alguns o desejo de saber “o que seria desenvolvido”,
mas a maioria optou por deixar o mistério no ar. Todavia, a pergunta que mais
incomodara o pesquisador foi “Vamos sair da escola?”.

Havia uma expectativa grande naquela pergunta que representava a maioria da
turma pelo “sim”; e o “ndo” foi resposta imediata que, apesar de nao abalar a
estrutura do trabalho, certamente foi decepcionante. Embora a natureza do curso
denote ser um “canteiro de obra”, a instituicido € uma escola e, como tal, ndo ha
como fugir a critica de Foucault (1987), ao compara-la com outros sistemas
fechados (quartel, prisdo, hospital).

Como a primeira aula foi planejada com a finalidade de integracédo dos sujeitos
da pesquisa, a turma prosseguiu com outra aula regular do componente curricular.
Ao pesquisador deixar a sala, foi gratificante e estimulante para a proxima etapa,
ouvir expressdées da turma como “volte sempre” ou “fica mais um pouquinho”,
nitidamente captadas pela gravacgao.

Quanto a avaliagcdo desta aula, sobretudo apds as primeiras analises do
questionario, quebrou-se o estigma tracado sobre o perfil da turma a época do
planejamento, da decisdo de qual turma seria desenvolvida a pesquisa. Em sintese,
a turma mostrou seriedade, compromisso e respeito. Enfim, aceitacdo ao trabalho.
Lembrando do planejamento, desafio de conquista cumprida. Restara manter este

espirito, pois nas palavras do professor de Geografia: todos animados!

4.2.2 Fase 2 (Aulas 2 e 3)

Os objetivos da pesquisa para estas aulas visavam continuar explorando as
evidéncias que o estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as
técnicas de edificacOes; e analisar a relacdo do estudante com o conhecimento
geografico presente em uma obra de construcdo civil. O primeiro seria alcancado
com o desenvolvimento do croqui e da producédo de texto; e o segundo, com 0O
trabalho com o texto “A Porta”, de autoria do pesquisador.

Estas aulas corresponderam ao segundo momento de convivio entre o
pesquisador e os demais sujeitos da pesquisa. Para a turma seria o “grande dia”
para desvendar o mistério que, embora apresentados todos os ingredientes na

primeira aula, a recepcdo ao pesquisador foi calorosa. O mistério provavelmente
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deva ter sido acentuado com o fato de o pesquisador chegar portando um saco
plastico preto, com um objeto plano dentro.

O grande obstaculo para a terceira aula (Gltima do periodo matutino), por mais
irbnico que pareca, ndo era mais a agitacdo da turma, mas sim o cardapio do
almoco. Relembrando que as duas ultimas aulas eram precedidas de intervalo, nos
bastidores do retorno, alguns estudantes pediram ao professor para liberar alguns
minutos antes, em virtude da enorme fila que se formara quando o cardapio era
“‘quibe” — afinal quem gosta de fila? De fato, enquanto o quibe tendia a interferir no
estbmago e concentracdo da turma, este preocupou o psicolégico do pesquisador
diante da quantidade de atividades programada.

Apaziguada a situacdo, o professor fez a abertura da aula com seus cordiais
cumprimentos a turma e anunciou a continuidade dos trabalhos com o pesquisador,
expressando seu contentamento pelos resultados apresentados até entdo. Pediu a
colaboracdo novamente, sobretudo porque haveria uma parte mais pratica e
conhecia a dificuldade de concentracdo da turma, quando ndo ha sequéncia escrita
(em referéncia aos apontamentos escritos do professor na lousa).

O pesquisador cumprimentou a turma, a qual respondeu sem a timidez do
primeiro encontro. Disse que esperava responder a expectativa da turma e em
seguida parabenizou-a pelo resultado do questionario no qual 100% conseguiram
perceber relacdo entre os conhecimentos geograficos e as técnicas de edificacdes,
demonstrando um bom padrao de justificativas.

Antes de passar para as atividades, o pesquisador entregou a cépia dos termos
de Assentimento, solicitando a turma a sua devolu¢édo na aula seguinte. Pediu para
avisar ao responsavel que a Unica alteracdo que constava no texto era a inexisténcia
da atividade fora do periodo regular das aulas, colocando-se a disposicdo para
responder eventuais duvidas.

O professor de Geografia pediu a palavra para comunicar que estava
confirmada, junto & coordenagdo do curso, a insercdo da programacdo das
atividades da pesquisa no planejamento do componente curricular, cabendo,
portanto, pontuacdo para as atividades aplicadas, em lugar do trabalho de 4°
bimestre.

O pesquisador retomou dizendo que a primeira fase da pesquisa estava

exitosamente concluida com a primeira aula. Passando, portanto, para a segunda
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fase, explicou que a turma deveria cumprir duas atividades, colocando-se na posi¢ao
de futuros técnicos em Edificacdes.

Na primeira atividade foi solicitada a elaboracdo de um croqui de um espaco
gue o estudante gosta de frequentar. O pesquisador alertou para que o espaco fosse
condizente a idade de cada, para ndo comprometer o trabalho - a turma se
manifestou em tons humoristicos, mas compreendendo a peticdo. A segunda
atividade solicitava uma espécie de memorial da construcéo, resgatando pontos do
Como ocorreu o processo de construcédo daquele lugar.

Conforme planejado, a professora de maquetes compareceu a aula e sua
entrada naquele momento gerou certo “espanto” na turma, interpretado pelo
pesquisador como a “coisa € séria”, provavelmente em virtude de a forma em que a
professora trabalha com a turma. A professora cumprimentou a turma, solicitando
concentracdo na atividade. Houve momento de interacdo entre as producdes e
davidas pontuais, como a forma de projecdo do desenho, planta baixa ou alta etc.

A turma questionou sobre a necessidade de colocar nome na producédo. O
pesquisador solicitou que sim, pois se alguém nao for autorizado pelo responsavel, o
pesquisador ndo poderia publicar a produgcdo. Aproveitou para reiterar que a
exposicdo da producao do estudante viria respeitando o anonimato, conforme consta
no termo, mas deveria enxergar como gratificante esta exposicdo que a partir do
momento que fosse publicado em rede, sua visualizacdo passa a ser em escala
mundial. Findadas as atividades, encerrava-se a segunda aula.

Para a terceira aula estava planejado o inicio da atividade com a maquete e a
analise do texto “A Porta”. Era a ultima aula do periodo matutino e havia o obstaculo
do “quibe”, qual o professor cedera cinco minutos, caso transcorresse tudo bem.

O pesquisador fez a abertura anunciando o momento que todos esperavam e
retomou o objetivo do mestrado em curso ao procurar disponibilizar materiais
didaticos que auxiliem na formacé&o profissional e cidada do educando. O objetivo da
pesquisa em desenvolvimento comprova essa necessidade, mas reitera a satisfagao
pela turma ter mostrado nas atividades desenvolvidas até entdo a relagdo entre os
conhecimentos geograficos com as técnicas de Edificacdes, mostrando um dialogo
nao materializado no livro didatico.

Com a mesma perspectiva e entusiasmo, o pesquisador convidou a turma para

continuar contribuindo no desenvolvimento do material a ser apresentado,



55

colocando-se a disposicao para auxiliar, juntamente com o professor de Geografia e
a professora de Maquetes.

De uma forma bastante interativa, de fato, a de maior integracdo de
conhecimentos ocorrera a partir deste momento. O pesquisador levanta a sacola e
pergunta “Alguém advinha o que tem dentro deste saco preto?”. Apesar de ser dada
dica de ser algo que a turma conhece, apenas quando tirado o saco, os palpites
apareceram entre mapa, piso, base de madeira e base para maquete. Acertou quem
respondeu a base para maquete, embora base de madeira ndo fugisse a logica.

A segunda pergunta dirigida a turma em referéncia para quem havia
respondido “base para maquete” foi: Para o técnico em Edificacdes, para que serve?
A resposta foi unissona: Para fazer a maquete! Houve quem respondera “terreno” —
0 gue subentende a representacao do terreno.

O pesquisador continuou o didlogo: Se para o técnico em Edificacdes serve
para construir a maquete, e para o geografo? Para a Geografia, qual conhecimento
tem isso? Apesar de em menor nimero de vozes, a resposta se resumiu a
vegetacao.

“Se isto € a base da maquete, esta vai representar o qué?”, questionou o
pesquisador. As respostas se dividiram entre “casa” e “o lugar onde a gente mora”.
O pesquisador repetiu as respostas e as associou ao que em Geografia se
convenciona a chamar de ‘“representagdo espacial” ou espacgo... A turma logo
completou o pensamento em voz unissona: espaco geografico! O pesquisador
continuou: O espaco geografico nada mais é que... A turma respondeu: 0 espaco
ocupado por algo, pelo homem... O pesquisador completou: pela mulher, também! A
turma sorriu.

Dando prosseguimento, indagou: O que vamos colocar nesta base? O
pesquisador solicitou ao professor de Geografia que retirasse as demais partes que
estavam dentro da mochila. Ao retirar a primeira parte, 0 pesquisador perguntou o
gue seria aquilo e, entre as respostas entoavam-se “casa” e “residéncia”.

Por se tratar de apenas uma parte de uma residéncia, o pesquisador fez uma
provocativa para estas respostas direcionando para um estudante: vocé mora em
uma casa como esta? O estudante respondeu positivamente e o0 pesquisador
indagou: Sem teto? A turma sorriu! Outra resposta surgiu da turma sobre a parte da

maquete: é uma representacao!
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A maquete representava um sobrado. O pesquisador havia colocado o
segundo andar e perguntou: O que mais esta faltando? O pesquisador esperava
como resposta o “telhado”, mas foi surpreendido com as seguintes respostas:
moveis, lustre, piscina, sauna! Neste momento do curso, a turma ja € preparada
para projetar os moveis e outros objetos da construgdo no ambiente solicitado pelo
cliente. Num tom de brincadeira, mas de aprendizado, o pesquisador disse que nao
tinha dinheiro para comprar os moéveis. A turma sorriu, novamente!

Para colocar o telhado da maquete, o pesquisador chamou a responsabilidade
o futuro técnico em Edificagcdes. Entre varios nomes indicados, uma estudante se
voluntariou e foi desafiada pela turma com a seguinte colocacdo: Se nao souber
colocar o telhado, pode desistir! Todavia, majestosamente foi inserida a Ultima parte.

Maquete montada, o pesquisador foi surpreendido com outra resposta nao
esperada, apdés perguntar qual seria o proximo passo. Soou da turma: colocar
arvore! Outro aprendizado: neste momento do curso, a turma ja sabe sobre a
obrigacéo da existéncia de area verde na residéncia.

O pesquisador disse que aquela maquete, a partir daquele momento, era de
responsabilidade de todos. Apesar de nao ter sido elaborada pela turma, o
conhecimento que estava surgindo a partir dela era a responsabilidade assumida e a
ser apresentada no evento “Café com Maquetes”.

Para entrar na fase da analise do texto “A Porta”, o pesquisador havia criado
um QR Code que levava a uma pagina com as seguintes partes da maquete: porta,
janela, telhado, piso, parede e laje. O pesquisador havia codificado o item porta com
andlises técnicas e geogréficas; e apresentou a missdo da turma: dividida em
grupos, iria realizar o mesmo procedimento apresentado no exemplo.

O professor de Geografia ficou responsavel pela divisdo da turma e explicou a
importancia do mecanismo, qual podera ser adaptado para a profissdo. “Seu cliente
podera ver a planta em 3D impressa no papel e todas as especificagcdes necessarias
via QR Codes”, disse o professor. Feita a divisdo e entrega dos itens, foi dado um
prazo de vinte dias para devolugdo, cujo periodo o pesquisador e os professores
envolvidos dariam todo o suporte.

Por fim, chegara a parte da analise do texto, faltando cerca de vintes minutos
para encerramento da aula, contando com os cinco minutos cedidos pelo professor

de Geografia a turma, em virtude da “fila do quibe”.
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O texto foi inserido na sequéncia didatica com a intencdo de que a turma
conseguisse realizar breves andlises sobre conhecimentos relacionados a Geografia
ou as edificacdes presentes no texto. Em sintese, apesar do alvoro¢o causado pela
fila que se formara para a refeicAo anunciada por um estudante, os grupos
mostraram reflexfes retiradas literalmente do texto que levaram as intencdes
propostas para ele:

e A funcéo da porta nos seus mais diversos sentidos (literal e subjetivo).

¢ A matéria-prima utilizada, envolvendo os biomas, os paises exploradores.
e As questdes ambientais que envolvem a exploragdo da matéria-prima.

e A tecnologia aplicada.

A forma como se encerraria esta fase era previsivel. A turma saiu alvorocada,
logo apdés o encerramento dado pelo professor de Geografia, entre cumprimentos
rapidos ao pesquisador e isen¢des de outros. Todavia, nada que comprometesse a
interatividade que estava ocorrendo, sobretudo no trabalho com a maquete. A turma
aceitou o desafio da terceira atividade, em realizar as analises de alguns
componentes de uma edificacao e, bastava, portanto, aguardar o resultado.

Na avaliacdo destas aulas, como ja colocado antes, foi 0 momento de maior
interacdo entre os sujeitos envolvidos, sobretudo quando apresentada a maquete.
Em relacdo a analise do texto, o professor de Geografia avaliou a turma
positivamente, sintetizada na seguinte colocagao: “Nossa, eles buscaram um tanto

de coisa, hein! E comecaram filosofar até. Nao pegava os alunos desse jeito nao!”

4.2.3 Fase 3 (Aulas 4eb)

Este foi o Ultimo momento em sala de aula com a turma, considerando que o
proximo encontro aconteceria no evento “Café com Maquetes”. Teve como foco o
objetivo geral da pesquisa; e como suporte tedrico as producdes da turma e o
segundo texto produzido pelo pesquisador.

O professor de Geografia fez a convencional abertura, comunicando que o
trabalho com o pesquisador estava planejado para uma aula, sendo que a ultima
seria da programacado regular (na pratica, esta reduziu-se para cerca dos vinte
minutos finais). Tratou da metodologia da aula que exigiria uma atencéo maior, em

virtude da complexidade do texto em relagdo ao da semana passada. Elogiou a
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turma pelo desempenho até entdo, transmitindo ao pesquisador o contentamento da
turma em relacdo as atividades programadas, passando-lhe a palavra.

O pesquisador cumprimentou a turma, reiterando a programacao para uma
aula, com o propésito de ndo atrasar mais a planejamento regular e teceu um breve
comentario sobre a segunda aula que trataria de “Rede de Transportes”, cujo
assunto a turma possuia a capacidade de enxergar com o olhar do técnico em
Edificacdes, considerando toda a logistica que envolve uma obra de construcao civil.

Apresentou a metodologia da aula que estava dividida em duas partes, tendo
como formato uma roda de conversa, qual necessitava da participacdo e cuja
confianca do pesquisador estava alta; considerando as atividades desenvolvidas até
entdo, além dos anos de contato que a turma tinha com a Geografia como disciplina
escolar.

A primeira parte tratou da analise das atividades desenvolvidas pela turma. O
pesquisador trouxe como questdo: Construir uma edificagdo (casa, prédio etc.)
implica saber Geografia? Uma questao levantada no primeiro encontro e que obteve
100% de afirmacao positiva, sendo fundamentada no primeiro momento e ratificada
nas demais atividades. No prosseguimento desta parte, o pesquisador deixou a
turma em suspense ao dizer que havia detectado algo em comum nos resultados,
mas seria apresentada e discutida na segunda parte da aula, na andlise do texto.

Retomou o ponto de partida da aula com a maquete, voltando a refletir sobre o
significado da base da maquete como representacdo espacial que antes da
intervencdo humana era constituido por elementos da natureza, muito bem colocada
pela turma no memorial da construgéo realizada apds o croqui.

Aproveitou para sinalizar que a maioria, na atividade, fez alusdo a vegetacéo
presente e provocou a turma a pensar nas outras formas de vida dela dependente,
existentes no local da construgéo.

Prosseguiu recordando que a construcdo inserida sobre a base da maquete
representa o que em Geografia se constitui o seu principal objetivo-objeto de estudo:
a conversdo do espago terrestre em espago geografico ou humanizado, as
rugosidades do espaco como caracterizou o gedgrafo Milton Santos (SANTOS,
2004). Situou a profissdo da turma neste contexto, sendo-a literalmente um agente
modificador do espaco, reiterando o motivo pela escolha do curso/turma e recordou
a passagem do livro o “Pequeno Principe”. nada melhor do que trabalhar com
alguém que interfere diretamente no espaco (SAINT-EXUPERY, 2006, p. 53-55).
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Em seguida o pesquisador projetou o slide (Figura 11) com as seguintes

justificativas de alguns estudantes da turma, respeitando seu anonimato:

Figura 11 - Roda de conversa slide 1 — Dizeres dos estudantes

INSTITUTO FEDERAL PROFEPT ::"

“Nao podemos construir casas em qualquer lugar”

“tem muitos aspectos a serem analisados: como o
espaco a ser ocupado , meio ambiente, aspectos
sociais, clima, biomas”

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

A selecdo destes conhecimentos para a aula, além de mostrar a certeira
percepcdo da turma na relacdo entre o conhecimento geografico com a técnica de
edificacdo, serviu para trazer ao dialogo o entdo recente acontecimento do tsunami
na Indonésia, a questao da instabilidade geoldgica da area conhecida como “Circulo
de Fogo do Pacifico”, cujas reflexdes passaram pelas diferengas entre as fundacoes
das construcdes nestas areas para com as nossas; e como a reconstru¢cdo apos um
desastre natural como este, esta relacionada ao nivel de desenvolvimento
econdmico do pais, refletindo como o Japao conseguiu se reerguer numa escala de
tempo curto apds ser atingido pelo mesmo fenbmeno em 2011.

O pensar o0 espaco é o amago da ciéncia geogréfica e encerrando este topico,
0 pesquisador convidou a turma, aos que forem atuar na profisséo, a continuar com
este foco de pensar de uma forma holistica, pois uma residéncia, fazendo alusao a
maguete, é semelhante ao territério de um pais: ha fronteiras internas (quartos, sala,
cozinha etc.) e externas (muro, cerca etc.), ha lideres, etc.. Para quem vocé ira

construir? Langou a questdo que envolve respostas diversas.
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Apds, o pesquisador projetou os seguintes croquis (Figuras 12 e 13):

Figura 12 - Roda de conversa slide 2 — Croquis dos estudantes

Construir uma edificacdo (casa, prédio etc.)
implica saber Geografia?

ol

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Figura 13 - Roda de conversa slide 3 - Croquis dos estudantes
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Construir uma edificacdo (casa, prédio etc.)
implica saber Geografia?
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Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

A selecdo destes croquis para aula teve como objetivo dialogar sobre dois
espacos de importancia, sobretudo a cultura do pais: a Figura 12 resgatou um
campo de futebol que no dito popular € a “paixao do brasileiro”; manifestado também
em outros croquis, sobretudo do sexo masculino; e a Figura 13 representou um
quarto, lugar de refugio e descanso.

Ao tratar do memorial da construcdo, o pesquisador langcou a questdo que
havia deixado em aberto no inicio da aula. Tratava-se de uma preocupacdo da
auséncia de uma andlise humana no processo de construcdo, argumentando que
percebera uma preocupacdo da turma com o solo, fundada nas questdes técnicas
da edificacdo; trazendo a Geografia nos impactos sobre o solo, relevo; autorizacéao
com a prefeitura. Mas em nenhum momento colocara o técnico em edificacbes nas
relacdes de trabalho presente na obra.

Dentre as justificativas da turma, dois argumentos merecem destaque,
sobretudo pelo fato de terem sido anuidos por todos. O primeiro, vindo de um
estudante, tinha como base o foco as questdes técnicas dadas ao curso, sem
preocupacdo com a questdo humana, de relacdo de trabalho. O segundo
argumento, vindo de uma estudante, tinha como base o fato de a redacdo da
questao ter sido redigida “como ocorreu a construgao”, ter induzido ao operacional,
apenas.

Para concluir esta parte, o pesquisador trouxe para discussdo um mapa

conceitual sobre a natureza do espaco geografico (Figura 14):
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Figura 14 - Roda de conversa slide 4 — Mapa conceitual da natureza do espaco geografico
ESPACO GEOGRAF!CO P NELE HA
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\ ELEMENTOS SOCIAIS/CULTURA!S [ELEMENTOS NATURAISJ
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IGUALDADES
)
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LACOS FAMILIARES
AMIZADES
RELACIONAMENTOS

Disponivel em: <http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-
com.html> Acesso em: 02 out. 2018

Nele explanou sobre os elementos do espaco geografico e 0os assuntos que
estavam dialogando até o momento. O espaco em analise, da maquete, do croqui
elaborado, é carregado de uma historicidade, de uma geopolitica, lembrando da
analogia residéncia x pais; os elementos socioculturais, aqueles esquecidos no
memorial da construcdo, assim como 0s naturais, muito bem lembrados pela turma.

Com foco nas questdes socioculturais, o professor de Geografia encerrou esta
primeira parte da aula, mostrando sua importancia de andlise ao inferir sobre a
polémica gerada com a construgdo de uma piramide de vidro em frente ao
renomado museu de Louvre, na Franca, tido como uma cicatriz no rosto de Paris.
Certamente quem construiu, concluiu o professor, ndo ponderou o impacto que teria,
nao considerou os aspectos socioculturais que estamos discutindo.

Ao iniciar a segunda parte, o pesquisador fez referéncia ao primeiro texto como
modelo de andlise de um produto constante em uma edificagdo, tratando de
guestdes geogréficas cotidianas, como a origem da matéria-prima, dos biomas, os
principais paises exploradores. Situou a matéria-prima, a madeira, no tipo de
indUstria em que € processada, recordando com a turma oS tipos e ramos
industriais; sendo que a mesma analise poderia ser feita no tema ‘“rede de
transporte”, em referéncia ao assunto do programa regular, responsavel pela
interconexao entre estes setores industriais até chegar ao mercado consumidor.

Sobre o texto para a aula, o pesquisador dedicou a turma, sobretudo aos que

seguirdo na profissédo; alertando que, por mais que a atual fase técnico-cientifico-


http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html
http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html
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informacional exija um trabalhador polivalente, capaz de saber operar diversos
conhecimentos, o0 sistema tende aliend-lo. Seguiu-se a mesma metodologia de
exposicao e recurso, todavia, cada estrofe o pesquisador, auxiliado pelo professor
de Geografia, utilizou uma imagem ou texto de relacéo direta ao assunto abordado.
Entre os objetivos, o texto em questdo procura desvendar certos engodos
quanto a questdo do trabalho humano em relacdo ao espaco. Pois quem esta
construindo ndo é a maquina, ndo € um software. O ser humano é a interferéncia. E
de que forma se faz esta interferéncia? Para que se faz? Para quem? Qual o valor

de ser explorado para realiza-la? Até que ponto vale a pena? Lancadas estas
indagacoes, o pesquisador projetou e leu a primeira estrofe do poema (Figura 15):

Figura 15 - Roda de conversa slide 5 — Anélise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na acdo que emana
Do esforgo fisico-intelectual

Do todo e do individual

Daqueles que concretam uma acéao Fonte:
Joéo Em um espacgo em formacéo. Marcio
Santos de
Andrade.
A

discussao inicial levantada envolveu o tema “Divisdo Internacional do Trabalho”
(DIT), também tratada como “Divisdo Social do Trabalho” por outras areas do
conhecimento. O objetivo era situar o Brasil e a profissédo do técnico em Edificacbes
nesta organizagdo mundial-territorial do trabalho. Uma discusséo que envolveu a
questdo do trabalho manual e intelectual, sobre a dissociabilidade ou ndo deste
processo. Momento em que o pesquisador utilizou conhecimentos de autores como

Saviani (2007) e Antunes (1999), sem fazer citagbes ou inferéncias de nomes.
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Considerado, também, momento marcante na aplicacdo do produto, ndo
apenas pela interatividade da turma, mas em perceber nitida e preconceituosa
distincdo entre o trabalho do engenheiro e do pedreiro em uma obra, como aborda
os citados autores.

O pesquisador havia lancado a seguinte pergunta: Na hora que o pedreiro
estiver executando os mandos do engenheiro, ele estara pensando, construindo e
aplicando o conhecimento? Houve quem colocasse claramente que “a parte
intelectual esta no engenheiro”. O pesquisador, portanto, conduziu a discusséo para
a compreensdo de se reconhecer a importancia de que o trabalho de todos é
indispensavel para concretizacdo da obra, do pedreiro, do técnico em edificacdes ao
engenheiro.

A transicdo para a segunda estrofe (Figura 16) foi antecedida por uma

afirmacdo provocativa do pesquisador a natureza da profisséo em curso: a

segregacao espacial.

Figura 16 - Roda de conversa slide 6 — Analise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

Quem constréi @ morada humana
Deve refietir na agdo insana

Do valor agregado

Ao espago segregado

Daqueles que pensam deter
Todas as facetas do poder

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Afirmando que o técnico em Edificacbes € um agente deste processo, 0
pesquisador fez indagacdes sobre o conceito de segregacdo espacial, resgatando a
questdo do centro e da periferia e sua mutagcao de sentido ao longo do tempo,
tratados em assuntos sobre regionalizagdo do espagco-mundo, geopolitica, projecdes

cartograficas e urbanizacgéao.
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A turma demonstrou bom dominio em rela¢do a questédo, cuja finalidade neste
momento, além de situar o técnico em Edificacbes neste contexto, era sinalizar o
cuidado com o ciclo natural do sistema capitalista, pois assim como 0s espagos que
antes eram periferias e hoje possuem status de centro, na questdo urbana. O
tratamento ao cliente rico ou pobre, a distingdo da construgéo, portanto, perpassa a
questao ciclica capitalista: E se alguém sem recurso pedir a vocé um projeto? Houve
gquem afirmasse: Entdo, ndo faco! Apesar da afirmacao espontadnea que gerou um
clima humoristico, sem respostas definitivas, percebeu-se a seriedade da decisao.

A terceira estrofe (Figura 17) foi lida e discutida com foco na questdo da
aquisicdo dos direitos humanos conquistados ao longo dos entdo 518 anos de
histéria oficial brasileira, materializados, sobretudo, com a vigente constituicdo

federativa.

Figura 17 - Roda de conversa slide 7 — Anélise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

"Sdo direitos dos trabalhadores
urbanoserurais, alémde outros
quevisem a melhoriadesua

Deve refletir na lei profana condicdo social: salario minimo,
De garantir a digna moradia fixado emlei, nacionalmente
unificado, capazde atendera suas

necessidades vitais basicas e as de
Que trabalha exaustivamente sua familia com moradia,

Quem constroi a morada humana

Ao pobre da mais valia

Pra morar aonde n&o o pertence. alimentacgdo, educacdo, satide, lazer,
vestudrio, higiene, transporte e
previdéncia social, comreajustes

periddicos que lhe preservem o
poderaquisitivo, sendo vedada sua
ESTA CASA vinculagdo para qualquerfim".

(o artigo 72, inciso IV da
Constituigdo Federal/88)

Fonte: Jodao Marcio Santos de Andrade.

A questdo apresentada foi direta, assim como a devolutiva por parte da turma,
qual relacionava o poder de compra do vigente salario minimo com os varios itens a
serem atendidos.

A discusséo foi direcionada a “moradia”, da dificuldade em adquirir, manter e

alugar. A mais valia, termo marxista conhecido pela turma, entrou em discussao
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projetando-a sua distingdo em paises ricos e pobres, mostrando que sua divisdo é
mais desigual nestes Ultimos, 0 que impacta diretamente sobre a questdo tratada.
Portanto, cabe a quem detém a mais valia acentuar o atenuar a concentracdo de
riqueza, sendo também uma questédo pessoal sobre o tipo de sociedade e o tipo de
mundo que se deseja construlir.

A quarta estrofe foi a mais tranquila, pois familiar & turma. Tratava-se dos tipos
de construcdo que marcam o espaco geografico brasileiro (Figura 18). O que para
turma parecia simples a diferenciacdo quanto a técnica utilizada na choupana, pau a
pique ou alvenaria; a complexidade brotava no reflexo destas as questdes tratadas
nas estrofes anteriores (e posteriores), cuja leitura para o geografo transcende a

guestéo da técnica de edificacdes aplicada.

Figura 18 - Roda de conversa slide 8 — Analise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

Quem constréi a morada humana
Deve refletir sobre a choupana

De pau a pique ou alvenaria

Do herdi de todo dia
Que engrandece a Nagao

Entre fato e ilusé&o.

Fonte: Jodao Marcio Santos de Andrade.

As quinta e sexta estrofes (Figuras 19 e 20) foram reflexdes, respectivamente,
ao paradoxo da vida e obra humanas e a contextualizacdo dos profissionais da
construcdo civil em um espaco em constante transformacéo. Da quinta seguiu-se a
discussdo da grandiosidade e complexidade de construgcdo de uma piramide,
considerando o tempo e a disponibilidade tecnoldgica da época. Da sexta, epilogo e

homenagem em si, a turma respondeu com uma salva de palmas.
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Figura 19 - Roda de conversa slide 9 — Anélise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

Quem constréi a morada humana
Deve refletir em quem engana
Do sentir eterno no corpo,

Mortal na obra piloto!

Pois ao corpo in memdria

A obra a histéria.

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Figura 20 - Roda de conversa slide 10 — Analise de texto

Concretando e geografando a existéncia humana

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na forga soberana
Do pedreiro, pintor, carpinteiro
Técnico, arquiteto ou engenheiro
Das moradias concrentando

A existéncia humana geografando.

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Concluida a exposicao dialogada, abriu-se para as consideracdes finais. Para o
pesquisador, a manifestacdo de ter atingido o objetivo ao poder dialogar com o0s
assuntos da Geografia com o cotidiano do técnico em Edificagbes, externando o
desejo de que as aulas de Geografia no curso, assim como as aulas dos demais
componentes curriculares, acontecam nesta diretriz.

Para o professor de Geografia, o conselho: construir uma obra envolve

satisfazer o cliente, mas também o bairro; pensar no conjunto de pessoas envolvido
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na construcao. O ser humano passa, mas sua obra fica materializada no espacgo, a
exemplo das obras do arquiteto Oscar Niemeyer. Neste exemplo, obra e ser sao
expressoes vivas, apesar de falecido.

Estas aulas possuiram todos os ingredientes para fazer ressurgir a natureza
pejorativa “falante” da turma, em virtude da metodologia desenvolvida. Todavia,
pode-se avalid-las como 0 momento em que a turma mais se concentrou, mesmo
que era notorio e previsivel alguém disperso em seus proprios pensamentos.
Sobretudo na analise do texto, enquanto o pesquisador explanava, havia siléncio,
aquele necesséario ao momento de reflexdo, traduzido tranquilamente como atitudes

de respeito e maturidade da turma.

4.2.4 Fase 4 (Evento “Café com Maquetes”)

Finalmente, o0 momento de exposi¢do, socializacdo e avaliacdo do produto
educacional. Como sujeito a qualquer planejamento pedagdgico, houve alteracéo
entre o que se pretendia apresentar e o que realmente foi apresentado.

Apesar do empenho da turma em realizar e entregar as analises técnicas e
geograficas de um componente da maquete, proposta como atividade no segundo
momento da sequéncia didatica, a auséncia de padrbes técnico-cientificos,
sobretudo em questdes de referéncias a ABNT, inviabilizou sua exposicdo no
evento.

De fato, a simultaneidade com as atividades pedagdgicas regulares da ultima
fase do ano letivo, considerando a carga horaria total do curso; a auséncia de tempo
extracurricular para orientacdes pontuais da turma, assim como do professor de
Geografia; o cansaco natural destes sujeitos; foram fatores, apesar de previsiveis,
impactantes no resultado desta atividade.

Como a adequacdo dos materiais da turma aos padrbes necessarios a
exposicdo ndo foi viavel e considerando que os objetivos da sequéncia didatica
haviam sido cumpridos, fechou-se no planejamento para este evento, a criagao de
QR Codes por areas do conhecimento, visando uma integragcdo curricular entre os
conhecimentos envolvidos na formacéo do Técnico em Edificagdes.

Surgira a ideia, portanto, da maquete de constru¢ao civil codificada para o
ensino de Edificagbes. Inicialmente, para atender aos objetivos desta pesquisa,
abordando apenas uma amostra do como a Geografia pode contribuir para este

perfil formativo; além de hospedar as maquetes virtuais da turma para o dia do
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evento. Ou seja, apesar do produto ter apenas uma delimitacdo temética, ficou
aberto para atualizacbes teméticas e insercbes futura de outras areas do
conhecimento.

Para tanto, foi produzido outro texto didatico, sintetizando assuntos trabalhados
na sequéncia didatica, agregando outros e inserido os textos produzidos e
analisados nas aulas.

O evento (Figura 21) foi aberto pela professora de Maquetes que, apos as
devidas saudacdes ao publico e apresentacdo de seu objetivo, anunciou a
participacdo do pesquisador como um dos membros responsaveis pelo evento, por
este ser parte de seu estudo do mestrado. A colocagdo da professora “foi um
trabalho extenso e importante para o entendimento da contribuicdo do espaco, de
contribuicdo projetual dentro das disciplinas de edificacdo”, certamente sintetizava

toda a exposicao de maquetes ali presente.

Figura 21 - Evento Café com Maquetes 2018

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

Ao dirigir-se ao publico, o pesquisador agradeceu todos os sujeitos envolvidos
e que naquele momento colocava-se, também, na posi¢do de estudante, solicitando
ao publico o registro de sua avaliacdo ao trabalho, no final do evento (Figura 22).
Tratou brevemente do objetivo e trabalho desenvolvido junto ao 2° ano, enfatizando
a necessidade na Rede Federal de ensino profissionalizante, sobretudo de nivel
médio, de materiais didaticos que contribuam para integracéo curricular a formacéao

profissional e cidada do ser humano.
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Figura 22 - Avaliagdo do produto educacional pela comunidade no evento café com maquetes

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

Apesar da mudanca na estratégia de apresentacdo da maquete, a aprovacao
no evento foi de 100%. Exposta e apreciada pelo publico, composto por professores
e estudantes do curso (1° e 2° anos do Ensino Médio), servidores técnico-
administrativos e comunidade externa (principalmente familiares dos discentes),
houve quem registrasse na ficha de avaliacdo que era “uma forma de integrar os
conteudos”, referenciando o que se pretende com a concepc¢ao do produto para fins
didaticos: ndo apenas a contribuicdo da Geografia, mas de todos os componentes
curriculares necessarios a formacao integral do técnico em Edificacfes.

A avaliacdo do produto educacional junto a turma programada para o poés-
evento, em sala de aula, via questionario impresso so foi possivel no inicio do ano
letivo de 2019, em virtude do fim das atividades didaticas por parte da turma apos o
evento.

Embora transcorridos dois meses apo6s o final da aplicacdo da sequéncia
didatica, o questionario foi gentilmente aplicado pelo coordenador do curso para a
turma que agora iniciara o 3° ano. Apesar do risco dado ao longo intervalo, nao
houve mudanca no perfil da turma quanto ao seu senso critico e de responsabilidade
diante da pesquisa, fato comprovado nos resultados. Ou seja, cientificamente, nas
palavras do orientador deste trabalho “se o tempo n&o mostrou mudanca de postura,

pode-se inferir uma validade mais segura dos dados coletados”.
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O questionario era composto de quatro questbes (Apéndice D), sendo uma
repetida da primeira que tratara sobre a intencdo de prosseguir no curso. No geral,
nao foi visualizada mudanca de postura, considerando que no primeiro questionario
participaram 36 estudantes e neste ultimo, 31. A porcentagem dos que pretendem
seguir a profissdo continuou na margem dos 50% (oscilando de 55% para 58%,
entre o primeiro e o segundo).

A segunda questdo versara sobre contribuicAo da pesquisa a formacéao
profissional. Para 84% a resposta foi positiva, havendo variadas justificativas como:

e Possibilidade de enxergar o curso com outra perspectiva.

e Ampliacao do olhar geogréfico.

¢ Melhor base para a faculdade de Arquitetura.

e Novo olhar da Geografia e sua importancia para a Engenharia.
e Enxergar o curso de uma forma contextualizada.

Para os 16% que afirmaram negativamente, a principal justificativa foi a recusa
pela area da construcdo civil (maior parte) e pela ciéncia geogréfica.

A terceira questdo procurou investigar mudanca de percepcdo sobre a
Geografia apés a pesquisa. A porcentagem subiu para 90% dos que afirmaram
positivamente, possuindo também variadas justificativas:

e Como a Geografia esta presente na construcéao civil, podendo utiliza-la ao seu
favor.

e Maior valorizacdo da Geografia ao vé-la em seu perfil formativo.

e Possibilidade de aplicacdo préatica da Geografia.

e [Estudar assuntos que nao imaginava possuir relacao.

e Enxergar uma Geografia que abrange outras areas.

e Conhecer os materiais e onde séo feitas as edificagdes.

e Possibilidade de associar a Geografia a sua escolha de curso.

e Enxergar o mundo e as constru¢des com outros olhos.

Todavia, torna-se satisfacdo maior ao pesquisador e professor de Geografia a
leitura de respostas, onde o estudante passa a valorizar o conhecimento quando
percebe seu valor cotidiano, ou seja, sua contextualizacdo: “Entendi a forma como a
geografia pode ser usada e util na vida profissional e agora valorizo mais a matéria”

(depoimento discente).
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Aos 10% que responderam negativamente, 0 que equivale em nameros, trés
estudantes; um néo justificou; outro escreveu que sempre faz associagdes entre 0s
conhecimentos geogréaficos e os conhecimentos especificos das Edificacdes; e o
outro afirmou que “a Geografia sempre foi e sera importante”.

A Ultima questdo era dissertativa e procurava fundamentar a percepcédo do
estudante quanto a relacdo entre os conhecimentos geograficos e as técnicas de
edificacdes, todavia sendo abordada de uma forma mais diretiva em relacdo ao
primeiro questiondrio: Quais conhecimentos da Geografia podem ser utilizados pelo
técnico em Edificacfes?

Apesar da preponderancia no resultado geral dos aspectos fisico-territoriais da
Geografia (clima, relevo, solo, vegetacao), criticado na terceira fase da sequéncia
didatica; houve quem resgatasse 0s impactos provocados pela acdo humana neste
processo de transformacao espacial.

Uma boa sintese do conjunto do produto educacional foi dada na seguinte
colocacao, e nela desfecha-se este momento, sobretudo por reiterar a finalidade do
produto em integrar todas as areas do conhecimento necessarias a formacéao
integral do técnico em Edificacfes: “As alteracfes nos meios tanto sociais quanto
ambientais, do homem, podem ser analisadas e pensadas de maneira favoravel na
aplicacao a diversos campos”, escreveu um dos estudantes.

Apesar de ndo programada, o produto educacional passou por outra avaliacao.
Convidado pela equipe de formacao continuada do Campus Votuporanga, no final
do segundo semestre de 2018, para tratar da tematica “O Ensino Médio Integrado no
IFSP/Campus Votuporanga: Identidade e Gestdo Curricular” junto aos
coordenadores de curso e docentes; o pesquisador aproveitou a oportunidade para
divulgar o trabalho desenvolvido. E na pesquisa realizada apés a palestra, foi

unanimidade entre os presentes a aceitacdo por um trabalho curricular integrado.

4.2.5 Magquete codificada para o ensino de edificagbes com contribuigcdes da
Geografia

O atual estagio do produto educacional hospeda os materiais utilizados no

evento Café com Maquetes, ficando restrito, portanto, aos componentes curriculares

de Geografia, inserido conforme a citada Base Nacional, na Area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicados; e Maquetes, componente curricular referente a

Formacéao Técnica Profissional.
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A Coordenadoria de Tecnologia e Informacdo do Céampus Votuporanga
(CTI/VTP), instituicdo de aplicagdo do produto, devidamente autorizada pela
Direcao-Geral, liberou a hospedagem dos QR Codes no site da instituicdo, no

endereco http://vtp.ifsp.edu.br/ped.

Em relacdo ao componente curricular de Maquetes (Figura 24), ficaram
registrados os videos das maquetes virtuais apresentadas pelos estudantes do 2°
ano, cujos clientes foram os estudantes do 1° ano do curso de Edifica¢des e tinha
como requisito basico e obrigatério no projeto, um espaco adaptado as pessoas com
deficiéncia (PcD). Foram apresentadas as mais variadas edificacbes como
residéncias, igrejas, lojas, quartos etc.; com a marca registrada da personalidade
juvenil do século XXI.

Figura 23 - QR Code formacéao técnica profissional

Fonte: Jodao Marcio Santos de Andrade.

No componente de Geografia (Figura 25) ficou registrado outro texto didatico.
Como abordado na terceira sec¢do, trata-se de uma sintese dos conhecimentos
trabalhados na sequéncia didatica e demonstracdo de um possivel dialogo entre o
geografo e o técnico em Edificacdes, numa espécie de retomada da passagem do

livro “O Pequeno Principe” que abriu os trabalhos da sequéncia didatica.

Figura 24 - QR Code ciéncias humanas e sociais aplicadas

Fonte: Jodao Marcio Santos de Andrade.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: MAQUETE CODIFICADA PARA O ENSINO DE
EDIFICACOES COM CONTRIBUICOES DA GEOGRAFIA

http://educapes.capes.qov.br/handle/capes/433825

Esta secdo trata da finalidade, justificativa, descricdo e bases tedricas do

produto educacional.

5.1 Finalidade

Fruto de uma construgdo coletiva®, o produto educacional ao desvelar, durante
a fase de pesquisa, como a Geografia pode contribuir para a formacéo do técnico
em Edificagbes, na modalidade Ensino Médio Integrado, numa perspectiva
omnilateral. Entra na fase do ensino com o foco em propiciar ao estudante, através
de uma maquete de construcéo civil, a reflexdo e a aplicacdo dos conhecimentos
geograficos na elaboracdo de seus projetos profissionais e no exercicio de sua
cidadania.

5.2 Justificativa

Ao propor o uso da maquete de construcao civil como recurso metodologico de
integracdo do componente curricular de Geografia a formacdo do técnico em
Edificacdes, o produto educacional é, entre outras possiveis, resposta e contribuicéo

ao questionamento:

Em que medida os saberes consagrados no curriculo escolar — Historia,
Geografia, Arte, Portugués, Matemética, Literatura, Ciéncias, Quimica,
Fisica, Filosofia, entre outros — podem relacionar-se com as &reas e
fazeres profissionais, restituindo-lhes seu carater histérico e contextual?
(MOLL, 2010, p. 136, grifo meu)

Somando-se, ainda, a questdo da auséncia de conexdo, de dialogo
propriamente dito, entre o que se ensina com a natureza do profissional em
formacao, apresentada na proposta de ensino de Geografia inserta no Projeto
Pedagogico do Curso (BRASIL, 2015), incluso nesta o livro didatico adotado
(BALDRAIA, 2016).

* Desenvolvido por: Jodo Marcio Santos de Andrade (mestrando ProfEPT/IFSP/Campus Sertdozinho); Prof. Dr.
Marcio José dos Reis (orientador ProfEPT/IFSP/Cadmpus Sertdozinho); Prof. Me. Luis Fernando Rosalino
(docente de Geografia do IFSP/Campus Votuporanga); Profa. Me. Erika Cristina Pedroso Pereira (docente de
Maquetes do IFSP/Campus Votuporanga).


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433825
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Por fim, o produto, em seu formato de proposta de ensino e material didatico,
resultado, também, da existéncia do ProfEPT, cuja finalidade é “tanto a produgéo de
conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de
pesquisas que integrem o0s saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado” (BRASIL, 2017, p.01).

5.3 Descricao e bases tedricas

O produto educacional, planejado para aplicagdo em uma turma do 2° ano do
curso técnico integrado de Edificacfes, € estruturado por uma sequéncia didatica e

um magquete fisica de construcéo civil dotada de QR Codes que

E um cddigo de barras em 2D que pode ser escaneado pela maioria dos
aparelhos celulares que tém cémera fotografica. Esse codigo, apés a
decodificacdo, passa a ser um trecho de texto, um link e/ou um link que ir4
redirecionar 0 acesso ao conteddo publicado em algum site. (Portal G1,
2019).

No produto ha cinco QR Codes correspondentes a cada area do conhecimento
(Figura 26), conforme a nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BRASIL, 2018), hospedados no site da instituicio de aplicacao:
http://vtp.ifsp.edu.br/ped.

Figura 25 - QR Codes da maquete fisica

Linguagem e Ciéncias
e Humanas e
suas -
Tecnologias Sociais
Aplicadas

Ciéncias da
Natureza e
suas
Tecnologias

™ Matemadtica
BER - esuas
BB Tecnologias

Formagao
Técnica
Profissional

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.


http://vtp.ifsp.edu.br/ped
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Seu atual estagio hospeda apenas uma possibilidade de trabalho com a
Geografia (inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) dentro do
itinerario formativo do técnico em Edificacbes, ficando aberta as insercdes e
atualizacdes tematicas. A presenca de todas areas do conhecimento em QR Codes
é colocada como convite a participacdo a integracao curricular com vista a formacao

integral do estudante.

5.3.1 Sequéncia didética integrante do produto educacional

A sequéncia didatica integrante do produto educacional, numa adaptacdo de
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), é estruturada em quatro fases (Figura 27), cujo

detalhamento € apresentado nas subsecdes seguintes.
Figura 26 - Sequéncia didatica integrante produto educacional

Construir uma edificacdo Resultado das andlises

implica saber Geografia? geograficas e técnicas

A

Apresentacdo| | PRODUGAO Fase 1 Fase 2 PRODUGAO
da situag 3o INCIAL (1 aula) (2 aulas) FINAL
Pelo professor
de Geografia X
Problematizando Geografando Concretando Socialzando

Concretando Geografando

Codificando

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

53.1.1 Fasel (Aulal): Problematizando

Esta fase é precedida pela apresentacdo da situacdo de aprendizagem
(proposta de trabalho) pelo professor de Geografia a turma de aplicacéo.
Prenunciada num contexto motivacional, é apresentada apenas a finalidade do
produto educacional, sem dizer o que ele é de fato, como forma provocar a
curiosidade, essencial as demais fases.

Para tanto, faz-se apenas necessario, neste momento, que a turma tenha
ciéncia de que o trabalho envolve momentos de didlogos sobre uma Geografia
presente no cotidiano do técnico em Edificagcdes — uma Geografia que esta naquela

parte mais técnica das edificacdes. Depois, segue-se para as seguintes etapas:
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A) Um convite especial: exposi¢cdo oral do trecho do livro “O Pequeno Principe”,
como forma de despertar a turma para a importancia que cada ser humano
possui no processo de desenvolvimento da Ciéncia — ora na situacdo de

pesquisador, ora na condi¢do de sujeito ou elemento da pesquisa:

De onde vens? Perguntou o velho.

- Que livro é esse? perguntou-lhe o principezinho. Que faz o senhor aqui?

- Sou gedgrafo, respondeu o velho.

- Que é um gedgrafo? Perguntou o principezinho.

- E um sébio que sabe onde se encontram os mares, 0s rios, as cidades, as
montanhas, os desertos. E bem interessante, disse o principezinho. Eis,
afinal, uma verdadeira profissdo! E langcou um olhar em torno de si, no
planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tdo majestoso.

- O seu planeta é muito bonito. Haverd oceanos nele?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

- Ah! (O principezinho estava decepcionado.) E montanhas?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

- E cidades, e rios, e desertos?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo pela terceira vez.

- Mas o senhor é gedgrafo!

- E claro, disse o gedgrafo; mas néo sou explorador. Ha uma falta absoluta
de exploradores. Nao é o gedgrafo que vai contar as cidades, os rios, as
montanhas, os mares, 0s oceanos, 0os desertos. O gedgrafo é muito
importante para estar passeando. Nao deixa um instante a escrivaninha.
Mas recebe os exploradores, interroga-o0s, anota as suas lembrangas. E se
as lembrancas de alguns lhe parecem interessantes, o gedgrafo estabelece
um inquérito sobre a moralidade do explorador.

- Por que?

- Porque um explorador que mentisse produziria catastrofes nos livros de
geografia. Como o explorador que bebesse demais.

- Por que? Perguntou o principezinho.

- Porque os bébados veem dobrado. Entdo o gedgrafo anotaria duas
montanhas onde ha uma sé. (SAINT-EXUPERY, 2006, p. 53-55).

B) Problematizando: apresentacdo das questdes que giram em torno do produto
educacional - O que esses livros (apontando para o livro didatico de Geografia)
falam sobre a profissdo do técnico em Edificacdes? Alguém ja fez esta pergunta?
Alguém teve essa curiosidade? Inicia-se a identificacdo das evidéncias que o
estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as técnicas de
edificacdes. Para tanto, os estudantes precisam responder a seguinte questao,
cujas respostas servirdo de feedback (producgé&o inicial) as demais fases: Vocé
acredita que ha alguma relacdo entre os conhecimentos de Geografia e os

conhecimentos das técnicas de edificagbes? Por qué?

5.3.1.2 Fase 2 (Aulas 2 e 3): Geografando, concretando e codificando
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Nesta fase comegcam as conexBes entre o0 conhecimento geografico
(geografando) e as técnicas de edificacdes (concretando), que levaréo a criacdo dos
QR Codes (codificando).

Os objetivos continuam centrados no levantamento de evidéncias que o
estudante estabelece entre o conhecimento geogréafico e as técnicas de edificacdes,
tendo como metodologia de investigagao a elaboracdo de um croqui (Atividade 1)
sobre um espaco que o estudante gosta de frequentar, cujas orientacdes sobre as
técnicas de desenho de construcao civil sdo dadas por um docente da area técnica.
Seguida de um breve relato escrito (Atividade 2) sobre o processo de construcao

deste espaco.
ATIVIDADE 1

Elabore no quadro abaixo um croqui de um lugar que vocé gosta de frequentar. (Obs.: Aplique, se
possivel, as técnicas de desenho de construcao civil).

ATIVIDADE 2
Nesta atividade, vocé desenvolvera um breve relato sobre o croqui, envolvendo os seguintes pontos:

e Nome do lugar e o motivo da escolha.
e O que vocé sabe ou imagina sobre o que havia naquele espaco antes.
e Como ocorreu a construgdo, tendo como base as caracteristicas da edificagdo.
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No segundo momento inicia-se a analise da relagdo do estudante com o
conhecimento geogréafico presente em uma obra de construcéo civil. E apresentada
a maquete para a turma, de uma forma interativa e analitica, iniciando com a
apresentacao da base até a montagem final (Figura 28), tecendo questdes como:

e O que representa a base para o gedgrafo?
e E para o técnico em Edificagdes?

e O que é constituida sobre a base? Como ocorre? Por qué? Para que e quem?

Figura 27 — Maquete que compde o produto educacional

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

S&o0 propostos 0s seguintes temas para discussao:

e Percepcbes profissionais sobre o mesmo objeto de trabalho: o espaco
terrestre.
e Producao e representacdo do espaco geografico pelo trabalho humano.

Apods, a turma é dividida em grupos para entrega de um componente da
maquete (janela, porta, laje, piso, pintura, telhado) para que realizem analises
técnicas (de acordo com a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT) e
geograficas (explorando temas como recursos naturais, industrializacdo, rede de
transportes etc.), com a finalidade de serem criados QR Codes com os dados

pesquisados, conforme exemplo apresentado na Figura 29.
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A criacdo dos QR Codes e o processamento de dados da pesquisa € realizada
com o apoio técnico da area de Informatica, tendo em vista dominio especifico de
conhecimento. Esta integracdo curricular com a Informatica por meio desta
atividade, além de cumprir o objetivo do produto educacional, procura apresentar e
incentivar o uso de um recurso que vem sendo explorado em Vvarios produtos no
mercado. Manifestando-se com esta atividade, uma possibilidade de uso na area de

construcéo civil, como na representacao espacial (maguete).
Figura 28 — Exemplo da Atividade 3

+ o s o

Ped -ProfEpt
Porta

ESPECIFICAGOES TECNICAS

L ABNT NBR 15.930 - Portas de madeira
para edificacdes. Classifica as portas
de acordo com o tipo de ocupacho

localizagho ¢ uso!

A interns  (PIM) Areds secas

) - ambiente nterno

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

A fase 2 é concluida com as analises dos grupos sobre o texto abaixo,

pY

proposto como base de reflexdo a atividade proposta, por envolver temas como
funcdo, origem, matéria-prima, tipos, tecnologias aplicadas, biomas terrestres e a
guestdo ambiental, conotacdes politicas; de um componente comum nas

edificacdes. Enfim, algumas possibilidades na leitura sobre:

A PORTA*

Porta! Quem e de onde sera?
Invengdo humana milenar

Feita pra abrir e fechar,

Quando feita de madeira
Matéria-prima pra se pensar!

Do Brasil, EUA, China ou Canada
Biomas terrestres, onde achar?
Em Floresta, Cerrado ou Caatinga

* Texto elaborado por Jodo Marcio Santos de Andrade, como parte integrante do produto educacional do
ProfEPT. Seu uso é condicionado as regras expressas na Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998 que estabelece os
direitos do autor. Solicita-se assim, a expressao completa de autoria nos materiais que reproduzam o conteldo
aqui apresentado.



Ao ser humano coube transformar.
De Cedro, Eucalipto ou Jatob4,

Num tom original ou processado,
MDF, aglomerado ou compensado
De vérias formas pode estar.

Porta! Quando feita de madeira
Matéria-prima pra se pensar!
Grandes empresas em tom ecol6gico
Plantam mudas ecoando
Recuperacao do habitat biolégico.
Mas do curso geografico do solo a fabrica
Ao ser humano néo foi atribuido

A origem recriar.

Porta! Quando feita de madeira

Ou até mesmo de areia (areia?)
Matéria-prima pra se pensar!
Presente em inimeras edificacdes
Manual ou automatica,

Feita para abrir e fechar.

E simbolo politico em uma casa ou Nagao.

Com Paz, nela anuncia-se a chegada!l
Com Guerra, a invasao!

Neste contexto confuso paradoxal.

Abriu 0 avanco, o sonho e o encanto
Fechou o atraso, o pesadelo e o espanto.

5.3.1.3 Fase 3 (Aulas 4 e 5): Concretando e geografando
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A Fase 3 tem como foco o objetivo geral deste produto educacional, situando o

técnico em Edificacdes (concretando) no contexto dos conhecimentos geograficos

(geografando). Tendo como suporte tedrico inicial de andlise, as producdes da turma

realizadas na fase 2 (croquis e respectivos textos), cuja exposi¢cado ocorre mediante

uma roda de conversa®, trazendo a seguinte questdo-reflexdo: Construir uma

edificacdo (casa, prédio etc.) implica saber Geografia?

Como sistematizacdo das producdes dos estudantes, € proposto a discussao

do mapa conceitual abaixo, que trata da natureza do espaco geogréfico (Figura 30):

5 . qs 3T ~ .
Para subsidiar o formato, todos os elementos de analise desta fase sdo apresentados em slides.
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Figura 29 - Mapa conceitual da natureza do espago geogréfico

esm:o GEOGRAnco

QUE

(eremenTos socwslcul:rumsj

(eLemenTos NAtumsj

;

(INTERFERENCIA DO SER HUMANG | ( MAMIFESTACOES RELIGIOSAS |

<http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-

[SE CONSTROE E RECONSTROE O TEMPO TODO]

EM SEUS MULTlPLO PECTOS

CULTURM.

(rarurat ) PROBLEMAS

AMBIENTAIS

LACOS FAMILIARES
AMIZADES

RELACIONAMENTOS

em:

Disponivel
com.html> Acesso em: 02 out. 2018
No segundo momento é proposto a reflexdo do texto abaixo, no mesmo

formato de roda de conversa. O texto propde refletir sobre as pessoas que criam as
rugosidades no espaco, que, numa conjugacdo de conhecimento, segregacao,

poder, desigualdade, soberba, profissionalismo e execuc¢ao; dar-se:

CONCRETANDO E GEOGRAFANDO A EXISTENCIA HUMANA®

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na acdo que emana
Do esforgo fisico-intelectual

Do todo e do individual

Daqueles que concretam uma acao
Em um espaco em formacao.

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na agcdo insana

Do valor agregado

Ao espaco segregado

Daqueles que pensam deter
Todas as facetas do poder.

"S3o direitos dos trabalhadores
urbanos e rurais, além de outros
que visem a melhoria de sua
condi¢do social: salério minimo,

ial.blogspot.com

Fonte: http://segr

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na lei profana

De garantir a digna moradia

Ao pobre da mais valia

Que trabalha exaustivamente

Pra morar aonde nédo o pertence.

ALUGA-SE

ESTA CASA

® Texto elaborado por Jodo Madrcio Santos de Andrade, como parte integr
ProfEPT. Seu uso é condicionado as regras expressas na Lei 9.610, de 19 de fe
direitos do autor. Solicita-se assim, a expressao completa de autoria nos mat

aqui apresentado.

fixado em lei, nacionalmente
unificado, capazde atender a suas
necessidades vitais basicas e as de
sua familia com moradia,
alimentagdo, educagdo, saide, lazer,
vestudrio, higiene, transporte e
previdéncia social, com reajustes
periddicos que lhe preservemo
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http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html
http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html
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Quem constréi a morada humana
Deve refletir sobre a choupana
De pau a pique ou alvenaria

Do heréi de todo dia

Que engrandece a Nacao

Entre fato e iluséo.

Quem constréi a morada humana
Deve refletir em quem engana
Do sentir eterno no corpo,

Mortal na obra piloto!

Pois ao corpo in meméria

A obra a historia.

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na forca soberana

Do pedreiro, pintor, carpinteiro
Técnico, arquiteto ou engenheiro
Das moradias concrentando

A existéncia humana geografando.

Fonte: https://blogdaengenharia.com

O texto, dentre outras possibilidades de analise, € trabalhado na perspectiva de
desvendar certos engodos quanto a questdo do trabalho humano em relacdo ao
espaco. Pois quem esta construindo ndo € a maquina, ndo é um software. O ser
humano é a interferéncia: E de que forma se faz esta interferéncia? Para que se faz?
Para quem? Qual o valor de ser explorado para realiza-la? Até que ponto vale a
pena?

Outro tema possivel de discussao envolve a “Divisdo Internacional do
Trabalho” (DIT). O objetivo € situar o Brasil e a profissdo do técnico em Edificacdes
nesta organizacdo mundial-territorial do trabalho. Uma discusséo que envolve a
qguestdo do trabalho manual e intelectual, sobre a dissociabilidade ou ndo deste
processo: No momento que o pedreiro executa os comandos do engenheiro, ele ira
construir e aplicar o conhecimento?

Sobre a segregacgéo socioespacial é possivel resgatar a questéo do centro e da
periferia e sua mutacdo de sentido ao longo do tempo, tratados em assuntos sobre
regionalizacdo do espago-mundo, geopolitica, projecdes cartograficas e
urbanizagéo.

Outra possibilidade é a discussao sobre o direito a moradia, sobre a dificuldade
em adquirir, manter e alugar. A mais valia, termo marxista, entra em discussao

projetando-a sua distingdo em paises ricos e pobres, mostrando que sua divisdo &
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mais desigual nestes Ultimos, 0 que impacta diretamente sobre a questdo tratada.
Portanto, cabe a quem detém a mais valia acentuar ou atenuar a concentracdo de
riqueza, sendo também uma questédo pessoal sobre o tipo de sociedade e o tipo de

mundo que se deseja construir.

5.3.1.4 Fase 4 (Evento): Socializando

A Fase 4 traz como objetivo a socializacdo e a avaliacdo dos resultados, para e
pela comunidade (interna e externa), no evento anual do curso da instituicao,
conhecido como Café com Maquetes. E apresentada a maquete codificada com a
sistematizacdo de conhecimentos analisados no processo de aplicacdo do produto
educacional.

A avaliacado ocorre mediante observacdes e ficha impressa, para dois grupos
distintos e com as seguintes questdes:

e Para o estudante do curso onde foi aplicado o produto’: O produto
educacional contribuiu para sua formacao profissional? Houve mudanca no
nivel de importancia da Geografia apos a aplicacdo do produto educacional?
Quais conhecimentos da Geografia podem ser utilizados pelo técnico em
Edificacdes?

e Para a comunidade interna e externa: Como vocé avalia a proposta
apresentada? ( ) Boa ( )  Ruim. Por

qué?

5.3.2 Texto-base da producéo final: A Geografia no itinerario formativo do
técnico em Edificagcfes — possiveis conexdes.

Desde que o ser humano deixou de ser nOmade, o espaco terrestre foi dando
lugar progressivamente ao que o0 Geodgrafo convencionou chamar de espacgo
geografico: o rural, simbolizado por uma segunda natureza produtiva ou espacos
produtivos (agricultura, pecuéria e atividades extrativas); e o urbano, simbolizado por
aglomeracoes de casas, prédios, ruas etc.

No decorrer da historia, do avanco da ciéncia e da tecnologia, da
sistematizacdo do conhecimento e sua transmissdo em escolas e universidades,
surgiu o Técnico em Edificagbes que, junto com outros profissionais da area da

construcédo civil (arquitetos, pedreiros, engenheiros etc.) responde como coautor do

7 . ~ . ~ 7 . 7
A avaliacdo para o estudante do curso de aplicacdo é aplicada apds o evento, em sala de aula.
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que o renomado gedgrafo brasileiro, Milton Santos chamou de rugosidades do
espaco (SANTOS, 2004)

Enquanto o Gedgrafo analisa e registra estas rugosidades em textos, imagens
e mapas; do bairro, da cidade, da regido, do pais, do continente e do planeta; o
Técnico em Edificagcbes segue contribuindo na concretizacdo destas diferentes
formas espaciais (do projeto-maquete ao espaco concreto-geografico).

E fato que muitos conflitos ocorreram ao longo do processo historico de
sedentarizacdo humana, a exemplo das Guerras Mundiais - uma “verdadeira aula de
geografia mundial” expressou o famoso historiador mundial, Eric Hobsbawm, em
uma de suas mais conhecidas obras, a Era dos Extremos, em referéncia direta a
Segunda Guerra Mundial (HOBSBAWM, 1995).

A construcao do espago geografico sempre intercalou momentos de “guerra e
paz’, seja literalmente falando ou n&o.

Embora tenha diferentes conotacbes as diversas culturas mundiais, a
expressdo “sonho da casa prépria” no Brasil representa ainda um dos grandes
obstaculos para muitas familias brasileiras. Com uma populacdo absoluta atual
estimada em 209 milhdes de habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o pais apresenta um déficit habitacional na ordem de 7,7
milhdes de residéncias, conforme dados da Fundacao Getulio Vargas (FGV).

Tais dados, apesar de ser um problema socioeconémico grave em paises
subdesenvolvidos como o Brasil, em que periodos de recessdo econbmica, 0
aumento do desemprego atinge diretamente o setor imobiliario de aluguéis de
imoveis; para os profissionais da construcao civil representa um campo de atuacéo
profissional em expansdo. Paralelamente, ocorrera a ampliacdo do espaco
geografico, novas modificacbes espaciais, como a Vverticalizacdo nas grandes
cidades e horizontalidade nas pequenas e médias, embora nestas ultimas, por
outras questdes sociais percebe-se, também, o primeiro fendmeno.

Analisando uma casa, portanto, onde Geografia e Técnicas de Edificacbes se
encontram? Ao projetar uma edificagdo, a primeira pergunta provavelmente que se
vem a cabeca € “onde?”.

Para o Geografo, a definicdo do lugar refletira diretamente o tipo construcao,
tendo como base as questdes de segregacdo espacial imposta ao capital aplicado
ao mesmo — em outras palavras, quanto maior e melhor a infraestrutura, mais

distante estamos da nocao de loteamento popular.
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Para o Técnico em Edificacdes, além destas questdes que podem passar “sem
relevancia”, respondera o grau de complexidade da obra que tera com sua equipe
para executar.

A planta da construcdo é para o Técnico em Edificacdes, 0 mesmo que o mapa
€ para o Geografo. Ambos em sua elaboracdo (e posterior leitura e interpretacdo)
exigem conhecimentos cartograficos basicos: titulo, legenda, pontos de orientacgéo,
escala. Esta ultima nos revela o quao o espaco foi reduzido do seu tamanho real —
em outras palavras “1:43”, a cada um centimetro percorrido no papel, 43 centimetros
de espaco construido, exemplificando.

Ao analisarmos cada componente de casa (porta, janela, piso, telhado, laje,
pintura) percebemos, também, a conjugacédo de Geografia e Edificagcdes. Uma casa
pode ter em sua constituicdo matérias-primas de diferentes lugares do mundo, assim
como ao mesmo ser reflexo de uma tendéncia arquitetbnica e técnicas de
construcéo de diferentes culturas.

O que mais é possivel refletir sobre o processo de construcdo do espaco? A
auséncia da resposta é o epilogo deste texto, na certeza de que ao publico a quem
este se direciona, continuard tecendo as possiveis conexdes entre 0s

conhecimentos geograficos e as técnicas de edificacdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do processo de concepcdo e desenvolvimento deste produto
educacional, de sua sustentacdo teorica e aplicacdo no campo de pesquisa,
dissertadas nas se¢Oes anteriores, materializando uma amostragem do como a
Geografia pode contribuir na formacao do técnico em Edificaces numa perspectiva
omnilateral; é pertinente a esta Ultima secéo tecer algumas consideracfes sobre o
curriculo, mais especificamente, o curriculo integrado, onde a Geografia se situa
guanto componente curricular.

Partindo da concepcdo de curriculo de Sacristdn (2000) que envolve tudo
aquilo que o aluno estuda na escola, considerando nele as dimensdes politico-
sociais dos agentes que estabelecem seus contetudos (governos, instituicées), dos
que executam (escolas, professores) e dos que recebem (os alunos). E, no viés
politico-filoséfico, campo de batalha entre o saber para formar para a vida e o saber
como aplicacdo produtiva. Pode-se afirmar que a Geografia trabalhada neste
produto educacional se aproximou desta caracterizagdo, quando se traz a memoria,
por exemplo, os momentos de discusséo dos textos da sequéncia didatica “A Porta”
e “Concretando e geografando a existéncia humana”.

No primeiro, a objetividade do produto em analise (a funcdo da porta, sua
matéria-prima, tecnologia aplicada etc.); ou seja, o saber como aplicagdo produtiva.
No segundo, a producdo do espaco com foco na condicdo humana (relacdes de
trabalho, sua divisdo social e territorial, segregacédo socioespacial etc.); ou seja, 0

saber para formar para a vida.
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Outra consideracdo e aproximacgdo podem ser amarradas também em Young
(2010), quando resgata a importancia das escolas, afirmando que sem elas, a
humanidade estaria estacionada no tempo, contrapondo visfes negativas sobre sua
existéncia/finalidade (movimentos esquerdistas, pesquisadores educacionais
radicais). E ao defender a escola como um espaco onde o ser humano, sobretudo a
classe menos favorecida economicamente, possui a oportunidade através do
conhecimento poderoso (aquele capaz de fornecer explicacfes confiaveis ou novas
formas de se pensar a respeito do mundo) de crescer, ao menos, intelectualmente; o
que de fato, em sua casa ou local de trabalho, n&o conseguiria (YOUNG, 2010).

O trajeto histérico da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(MOURA, 2010); e, consequentemente, a aplicacdo deste produto educacional;
corroboram com o contexto acima.

Como inferido no processo de aplicacdo, a relagdo entre o pesquisador e a
turma, foi progressivamente satisfatoria. Apesar da desconexdo entre 0s
conhecimentos propostos para a formacdo do técnico em Edificagbes nos
documentos institucionais (PPC, planos de aula etc.) e livro didatico, a turma
conseguiu responder satisfatoriamente nas atividades propostas, onde situar a
Geografia em seu processo de formacao, embora num aspecto mais operacional da
Geografia — do saber como aplica¢éo produtiva (SACRISTAN, 2000).

Resgatando a principal fundamentacao tedrica da problematica (MOLL, 2010)

gue deu origem ao produto educacional:

Em que medida os saberes consagrados no curriculo escolar — Historia,
Geografia, Arte, Portugués, Matematica, Literatura, Ciéncias, Quimica,
Fisica, Filosofia, entre outros — podem relacionar-se com as &reas e fazeres
profissionais, restituindo-lhes seu carater histérico e contextual? (MOLL,
2010, p. 136)

O desfecho recai sobre a questdo do curriculo integrado. Apesar da natureza
desta producao estd no ensino de Geografia no contexto da EPT, sua contribuicdo a
formacdo omnilateral do técnico em Edificacdes, procurou-se no processo de
concepcao e desenvolvimento do produto, uma integragcdo curricular com um
componente técnico, a Maquete.

A contribuicdo ao curriculo integrado aparece em Gramsci (2010) como
proposta da escola unitaria inicial de cultura geral, humanista, formativa,
equilibrando o desenvolvimento de capacidades tanto para o trabalho manual quanto

intelectual; como solugdo a crise do sistema escolar nos parametros do sistema
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capitalista. Assim como em Ramos (2010) quando na formag&o profissional o
trabalhador converte o conhecimento cientifico em forga produtiva.

Apesar do principal obstaculo em unir fisicamente os dois professores no
processo de planejamento da sequéncia didatica, a experiéncia foi positiva quando
se resgata o dialogo estabelecido entre os sujeitos da pesquisa, focado no contexto
acima. Todavia, vale considerar o alerta de Araujo e Frigotto (2015) sobre a
importancia de se evitar 0 uso de uma mesma metodologia de ensino para a
formacdo integrada, pois 0 sucesso em uma realidade tende a ser fracasso em
outra: “sustentamos que ndo existe uma unica técnica mais adequada para a
implementacdo do ensino integrado, pois considerar essa possibilidade seria
sucumbir a um determinismo metodoldgico” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, P. 76).

Reitera-se, portanto, que este produto educacional apesar de possuir uma
delimitacdo tematica, fica aberto para atualizacfes tematicas e inser¢cdes de outras
areas do conhecimento, visando uma integracao curricular entre os conhecimentos
envolvidos na formacao do técnico em Edificacées e, sobretudo, com o objetivo de
propiciar ao estudante a reflexdo e a aplicacdo destes conhecimentos, na
elaboracdo de seus projetos académicos e profissionais, assim como no exercicio
de sua cidadania.

Por fim, retomando a questao entre o saber para formar para a vida e o saber
como aplicacdo produtiva (SACRISTAN, 2000); o avanco positivo das conexdes do
saber geografico a formacdo do técnico em Edificacdes, feito pelos proprios
estudantes; epiloga-se este trabalho com um questionamento dialético sobre a visdo
de Young (2010) em relacdo a instituicdo escolar: em qual outro espaco, cada ser
desta turma seria estimulado a fazer tais conexdes, principalmente, indo além do
saber como aplicacdo produtiva? E com o desafio a EPT a exigéncia por uma
“formacdo docente consistente, sistematica e capaz de permitir a articulacdo e o
desenvolvimento equilibrado de saberes gerais e técnicos, estes especificos de um
campo da ciéncia” (SOUZA e RODRIGUES, 2017, p. 636).
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1. APRESENTAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado(a) leitor(a)

Haveria didlogo proficuo entre o  Figura 1- Foto da maquete que
compoe o produto educacional

Geografo e o Técnico em Edificagdes? E mais
especificamente entre um professor de
Geografia e uma turma em formagao na
profissao?

Este produto educacional apresenta
algumas diretrizes para a interacao do
professor de Geografia no curso Técnico em

Edificacbes Integrado ao Ensino Médio,

através de reflexdes sobre seu objeto de Fonte: 3D Mogi. Adaptado
estudo (trabalho): o espaco projetado e construido, representado em uma
maquete de construcdo civil (Figura 1).

Fruto de uma construcdo coletival, o
Figura 2 — Integracgao Curricular

produto educacional ao desvelar, durante a

fase de pesquisa, como a Geografia pode

Educacdo
Profissional e
Tecnoldgica

contribuir para a formacao do técnico em

Edificacdbes, na modalidade Ensino Médio

Integrado (Figura 2), numa perspectiva

omnilateral. Entra na fase do ensino com o foco

Técnico em
EdificacGes

em propiciar ao estudante, através de uma
maquete de construgao civil, a reflexdao e a
aplicacdo dos conhecimentos geograficos na
Fonte: Jodo Mdarcio Santos de Andrade
elaboracdo de seus projetos profissionais e no
exercicio de sua cidadania.
Planejado para aplicacgdo em uma turma do 2° ano do curso técnico
integrado de Edificacbes, é estruturado por uma sequéncia didatica e um

maquete fisica de construcdo civil dotada de QR Codes?.

! Desenvolvido por: Jodo Marcio Santos de Andrade (mestrando ProfEPT/IFSP/Campus Sertdozinho); Prof. Dr.
Marcio José dos Reis (orientador ProfEPT/IFSP/Campus Sertdozinho); Prof. Me. Luis Fernando Rosalino
(docente de Geografia do IFSP/Campus Votuporanga); Profa. Me. Erika Cristina Pedroso Pereira (docente de
Maquetes do IFSP/Campus Votuporanga).

’ Trata-se de um cddigo de barras em 2D que pode ser escaneado pela maioria dos aparelhos celulares que tém
camera fotogréfica.



No produto had cinco QR Codes correspondentes a cada darea do
conhecimento (Figura 3), conforme a nova Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, hospedados no site da instituicdo de aplicacdo:

http://vtp.ifsp.edu.br/ped . Seu atual estagio hospeda apenas uma possibilidade

de trabalho com a Geografia (inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) dentro do itinerario formativo do técnico em Edificacdes, ficando
aberta as insercbes e atualizacGes tematicas. A presenca de todas areas do
conhecimento em QR Codes é colocada como convite a participacdo a integracao
curricular com vista a formacao integral do estudante.

Figura 3 - QR Codes da maquete fisica

Linguagem e © Ciéncias
S e Humanas e
suas -~
Tecnologias Sociais
Aplicadas

Ciéncias da
Naturezae
suas
Tecnologias

Matematica

HERN - esuas
WA Tecnologias

Formagao
Técnica
Profissional

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade.

Por fim, o produto, em seu formato de proposta de ensino e material didatico, €
resultado, também, da existéncia do ProfEPT, cuja finalidade é tanto a producéo de
conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de
pesquisas que integrem o0s saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao

conhecimento sistematizado.


mailto:joaomarcio.tae15@ifsp.edu.br
mailto:joaomarcio.geo@gmail.com
http://vtp.ifsp.edu.br/ped

2. SEQUENCIA DIDATICA INTEGRANTE DO PRODUTO
EDUCACIONAL

A sequéncia didatica integrante produto educacional é estruturada em

guatro fases, conforme a Figura 4. Em seguida, sao descritas cada etapa.

Figura 30 - Sequéncia didatica do produto educacional

Construir uma edificacdo Resultado das andlises
implica saber Geografia? geograficas e técnicas

|

Apresentacdo| | PRODUGAD Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fased PRODUGCAO
dasituac3o INICIAL (1 aula) (2 aulas) (2 aulas) (Evento) FINAL
Pelo professor
de Geografia ‘
Problematizando Geografando Concretando Socializando
Concretando Geografando
Codificando

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

e Problematizando

Esta fase é precedida pela apresentacao da situacao

1 de aprendizagem (proposta de trabalho) pelo professor de

Geografia a turma de aplicacdo. Prenunciada num contexto

motivacional, é apresentada apenas a finalidade do produto educacional, sem

dizer o que ele é de fato, como forma provocar a curiosidade, essencial as
demais fases.

Para tanto, faz-se apenas necessario, neste momento, que a turma tenha
ciéncia de que o trabalho envolve momentos de didlogos sobre uma Geografia
presente no cotidiano do técnico em Edificacdes - uma Geografia que esta
naquela parte mais técnica das edificagdes. Depois, segue-se para as seguintes

etapas:

DESDOBRAMENTOS DA FASE 1




A) Um convite especial: exposicao oral do trecho do livro “O Pequeno

Principe”, como forma de despertar a turma para a importancia que cada ser

humano possui no processo de desenvolvimento da Ciéncia - ora na situagao

de pesquisador, ora na condigao de sujeito ou elemento da pesquisa.

NTOINE DE SAMNT -EXUPENY

0 Soguono Trincipe

LR L T

De onde vens? Perguntou o velho.

- Que [ivro é esse? perguntou-lhe o
principezinho. Que faz o senhor aqui?

- Sou geografo, respondeu o velho.

- Que é um gedgrafo? Perguntou o
principezinho.

- £ um sdbio que sabe onde se
encontram os mares, o0s vios, as
cidades, as montanhas, os desertos. T
bem interessante, disse o
principezinho.  Fis, afinal, uma
verdadeira profissdo! F lancou um
olhar em torno de si, no planeta do
geografo. Nunca havia visto planeta
tdo majestoso.

- O seu planeta é muito bonito. Haverd
oceanos nele?

- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.
- Amn! (0O  principezinho
decepcionado.) E montanhas?
- Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

- E cidades, e rios, e desertos?

- Como hei de saber? Disse o geografo
pela terceira vez.

estava

- Mas o senhor é geografo!
- F claro, disse o geografo; mas ndo sou
explorador. Hd uma falta absoluta de
exploradores. Ndo é o geografo que vai
contar as cidades, os rios, as
montanhas, 0s mares, 0s 0ceanos, os
desertos. O geografo é  wmuito
importante para estar passeando. Ndo
deixa um instante a escrivaninha.
Mas recebe os exploradores, interroga-
os, anota as suas lembrancas. E se as
lembrancas de alguns (he parecem
interessantes, o geografo estabelece um
inquérito sobre a moralidade do
explorador.
- Por que?
- Porque um explorador que mentisse
produziria catdstrofes nos (ivros de
geografia. Como o explorador que
bebesse demaris.
- Por que? Perguntou o principezinho.
- Porque os bébados veem dobrado.
Entdo o gedgrafo anotaria duas
montanhas onde hd uma so.
(SAINT-EXUPERY, 2006, p. 53-55).



B) Problematizando: apresentacao das questdes que giram em torno do
produto educacional - O que esses livros (apontando para o livro didatico de
Geografia) falam sobre a profissdo do técnico em Edificacbes? Alguém ja fez
esta pergunta? Alguém teve essa curiosidade? Inicia-se a identificacdo das
evidéncias que o estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as
técnicas de edificacdes. Para tanto, os estudantes precisam responder a
seguinte questdo, cujas respostas servirdao de feedback (producdo inicial) as

demais fases:

Vocé acredita que ha alguma relacdo entre os conhecimentos de Geografia e os
conhecimentos das técnicas de edificacées? Por qué?

Geografando, concretando e
codificando

Nesta fase comegam as conexodes entre o conhecimento
2 geografico (geografando) e as técnicas de edificagdes
(concretando), que levarao a criagao dos QR Codes (codificando).

Os objetivos continuam centrados no levantamento de evidéncias que o
estudante estabelece entre o conhecimento geografico e as técnicas de
edificacdes, tendo como metodologia de investigacao a elaboracao de um
croqui (Atividade 1) sobre um espago que o estudante gosta de frequentar,
cujas orientagOes sobre as técnicas de desenho de construcgao civil sdo dadas por
um docente da area técnica. Seguida de um breve relato escrito (Atividade 2)
sobre o processo de construcao deste espaco.

ATIVIDADE 1

Elabore no quadro abaixo um croqui de um lugar que vocé gosta de frequentar. (Obs.:
Aplique, se possivel, as técnicas de desenho de construcdo civil).




ATIVIDADE 2

Nesta atividade, vocé desenvolvera um breve relato sobre o croqui, envolvendo os
seguintes pontos:

e Nome do lugar e o motivo da escolha.
e O que vocé sabe ou imagina sobre o que havia naquele espaco antes.
e Como ocorreu a construcdo, tendo como base as caracteristicas da edificagao.

No segundo momento inicia-se a Figura 5 - Componentes de uma casa
analise da relacdao do estudante com o
conhecimento geografico presente em uma obra
de construcdo civil. E apresentada a maquete
para a turma, de uma forma interativa e
analitica, iniciando com a apresentacdo da base

até a montagem final (Figura 5), tecendo

questdes como: -

Fonte: 3D Mogi. Adaptado.

O que representa a base para o gedgrafo? E
para o técnico em Edificacbes? O que é
constituida sobre a base? Como ocorre? Por
qué? Para que e gquem?

Sao propostos os seguintes temas para discussao:



e Percepcbes profissionais sobre o mesmo objeto de trabalho: o espaco
terrestre.
e Producdo e representacdo do espaco geografico pelo trabalho humano.

Apoés, a turma é dividida em grupos para entrega de um componente
da maquete (janela, porta, laje, piso, pintura, telhado) para que realizem
analises técnicas (de acordo com a Associacao Brasileira de Normas Técnicas -
ABNT) e geograficas (explorando temas como recursos naturais, industrializacgao,
rede de transportes etc.), com a finalidade de serem criados QR Codes com 0s

dados pesquisados, conforme o exemplo apresentado na Figura 6.

Figura 31 — Exemplo da Atividade 3

Ped -ProfEpt
Porta

Poita ESPECIFICACOES TECNICAS

L ABNT NBR 15.930 - Portas de madeira
para edificacdes. Classifica as portas
de acordo com o tipo de ocupaglio,
localizagho ¢ uso:

o Parta interns  (PIM) Aress secas
iniermnas comao P:’:Lﬁ:—"f“'. ciosels e
dormitérios

e Porta interna resistents & umidade

(PIM-RL) - ambientes inteTnos -

Fonte: Jodo Marcio Santos de Andrade

A criacao dos QR Codes e o processamento de dados da pesquisa é
realizada com o apoio técnico da area de Informatica, tendo em vista
dominio especifico de conhecimento. Esta integracdo curricular com a
Informatica por meio desta atividade, além de cumprir o objetivo do produto
educacional, procura apresentar e incentivar o uso de um recurso que vem sendo
explorado em varios produtos no mercado. Manifestando-se com esta atividade,
uma possibilidade de uso na area de construgao civil, como na representagao
espacial (maquete).

A fase 2 é concluida com as analises dos grupos sobre o texto

abaixo, proposto como base de reflexdo a atividade proposta, por envolver



temas como funcao, origem, matéria-prima, tipos, tecnologias aplicadas, biomas
terrestres e a questdao ambiental, conotacdes politicas; de um componente

comum nas edificacdes. Enfim, algumas possibilidades na leitura sobre:

A PORTA"

" Texto elaborado por Jodo Madrcio Santos de Andrade, como parte integrante do produto educacional do
ProfEPT. Seu uso é condicionado as regras expressas na Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998 que estabelece os
direitos do autor. Solicita-se assim, a expressdo completa de autoria nos materiais que reproduzam o contetdo
aqui apresentado.



Porta! Quem e de onde sera?
Invencdao humana milenar

Feita pra abrir e fechar,

Quando feita de madeira

Matéria-prima pra se pensar!

-

Fonte: https://br.freepik.com

Do Brasil, EUA, China ou Canada
Biomas terrestres, onde achar?

Em Floresta, Cerrado ou Caatinga

Ao ser humano coube transformar.
Fonte: https://br.freepik.com

! % i ‘ ! De Cedro, Eucalipto ou Jatob3,
o Num tom original ou processado,
= MDF, aglomerado ou compensado

Fonte: https://st2.depositphotos.com De varias formas pOde estar.

Porta! Quando feita de madeira
Matéria-prima pra se pensar!

Grandes empresas em tom ecoldgico
Plantam mudas ecoando

Recuperacao do habitat bioldgico.

Mas do curso geografico do solo a fabrica

Ao ser humano ndo foi atribuido

A origem recriar. Fonte: https://arfreepik.com

Porta! Quando feita de madeira
Ou até mesmo de areia (areia?)
Matéria-prima pra se pensar!
Presente em inUmeras edificacdes

Manual ou automatica,

Fonte: https://br.freepik.com



Feita para abrir e fechar.

Com Paz, nela anuncia-se a chegada!

Com Guerra, a invasao!

Neste contexto confuso paradoxal.

Fonte: https://br.freepik.com. Adaptado.

@ o Concretando e geografando

3 Esta fase tem como foco o objetivo geral deste produto
educacional, situando o técnico em EdificagOes
(concretando) no contexto dos conhecimentos geograficos (geografando). Tendo

como suporte tedrico inicial de analise, as producoes da turma realizadas



na fase 2 (croquis e respectivos textos), cuja exposicao ocorre mediante uma

roda de conversa”, trazendo a seguinte questdo-reflexdo:

Construir uma edificacdo (casa, prédio etc.) implica
saber Geografia?

Como sistematizacao das producoes dos estudantes, é proposto a
discussdao do mapa conceitual abaixo, que trata da natureza do espaco

geografico (Figura 7):

Figura 32 - Mapa conceitual da natureza do espago geografico

QUE

ELEMENTOS socws CULTURAIS
[se CONSTROE £ nscousmoe O TEMPO Tooo] r v j (asn:mos mwmsj
EM SEUS MULTlPLOS ASPECTOS QUE SAO
! GEOPOLITICO J \@
AMBIENTAL ‘w. ECONOMICO
cuu’um
mwu PROBLEMAS
AMRIENTAIS uesrcunun Ncoes

LAGOS FAMILIARES
AMIZADES
RELACIONAMENTOS [ INTERFERENCIA DO SER uummo) [ MANIFESTACOES "EL‘G"’S‘S]

Disponivel em: <http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-
com.html> Acesso em: 02 out. 2018

No segundo momento € proposto a reflexdo do texto abaixo, no mesmo

formato de roda de conversa. O texto propde refletir sobre as pessoas que criam as
rugosidades no espaco, que, numa conjugacdo de conhecimento, segregacao,

poder, desigualdade, soberba, profissionalismo e execuc¢ao; dar-se:

CONCRETANDO E GEOGRAFANDO A EXISTENCIA HUMANA™

.
Para subsidiar o formato, todos os elementos de andlise desta fase sdo apresentados em slides.

" Texto elaborado por Jodo Madrcio Santos de Andrade, como parte integrante do produto educacional do
ProfEPT. Seu uso é condicionado as regras expressas na Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998 que estabelece os
direitos do autor. Solicita-se assim, a expressdo completa de autoria nos materiais que reproduzam o conteudo
aqui apresentado.


http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html
http://gpensar.blogspot.com/2014/10/nosso-curso-ensinando-e-aprendendo-com.html

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na acao que emana
Do esforgo fisico-intelectual

Do todo e do individual

Daqueles que concretam uma agao

Em um espaco em formagéo. Fonte: http://www.evollua.com

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na agao insana

Do valor agregado

Ao espago segregado

Daqueles que pensam deter

Todas as facetas do poder.

"S4o direitos dos trabalhadores
urbanos e rurais, além de outros
quevisem a melhoria de sua

Quem constréi a morada humana condich sodal: sliria milimo,
fixado em lei, nacionalmente
Deve refletir na lei profana unificado, capaz de atender a suas
] ) ) necessidades vitais basicas e as de
De garantir a digna moradia m sua familia com moradia,
. . alimenta¢do, educagdo, saide, lazer,
Ao pObre da mais valia ESTA CASA vestudrio, higiene, transporte e
Que trabalha exaustivamente prev.lde_ncua social, com reajustes
periddicos que lhe preservem o
Pra morar aonde ndo o pertence. poder aquisitivo, sendo vedada sua

vinculagdo para qualquer fim".
(o artigo 72, inciso IV da
Quem constrdéi a morada humana Constituigéo Federal/88)

Deve refletir sobre a choupana
De pau a pique ou alvenaria
Do herdi de todo dia

Que engrandece a Nagao

Funte: bwveyinfo

Entre fato e ilusao. oot

Quem constrdi a morada humana

Deve refletir em quem engana




Do sentir eterno no corpo,
Mortal na obra piloto!
Pois ao corpo in memoria

A obra a historia.

Quem constréi a morada humana
Deve refletir na forga soberana
Do pedreiro, pintor, carpinteiro

Técnico, arquiteto ou engenheiro

: " .. Das moradias concrentando
A\(\\ < I

Fonte: https://blogdaengenharia.com A existéncia humana geografando.

PROPOSTA PARA ANALISE DO TEXTO

O texto, dentre outras possibilidades de anadlise, é trabalhado na
perspectiva de desvendar certos engodos quanto a questdo do trabalho humano
em relacdo ao espaco. Pois quem esta construindo ndo é a maquina, ndo é um
software. O ser humano é a interferéncia: E de que forma se faz esta
interferéncia? Para que se faz? Para quem? Qual o valor de ser explorado para
realiza-la? Até que ponto vale a pena?

Outro tema possivel de discussdao envolve a "“Divisdo Internacional do
Trabalho” (DIT). O objetivo é situar o Brasil e a profissdo do técnico em
Edificagbes nesta organizacao mundial-territorial do trabalho. Uma discussao que
envolve a questao do trabalho manual e intelectual, sobre a dissociabilidade ou
nao deste processo: No momento que o pedreiro executa os comandos do
engenheiro, ele ird construir e aplicar o conhecimento?

Sobre a segregacao socioespacial é possivel resgatar a questdo do centro e
da periferia e sua mutacao de sentido ao longo do tempo, tratados em assuntos
sobre regionalizacdo do espaco-mundo, geopolitica, projecdes cartograficas e
urbanizagao.

Outra possibilidade é a discussdao sobre o direito a moradia, sobre a
dificuldade em adquirir, manter e alugar. A mais valia, termo marxista, entra em

discussdo projetando-a sua distingdo em paises ricos e pobres, mostrando que



sua divisdo é mais desigual nestes ultimos, o que impacta diretamente sobre a
guestdo tratada. Portanto, cabe a quem detém a mais valia acentuar ou atenuar
a concentracdo de riqueza, sendo também uma questdo pessoal sobre o tipo de

sociedade e o tipo de mundo que se deseja construir.

e Nl Socializando

4 Esta fase traz como objetivo a socializacao e a avaliacao
dos resultados, para e pela comunidade (interna e externa), no evento anual
do curso da instituicdo, conhecido como Café com Maquetes. E apresentada a
maquete codificada com a sistematizacao de conhecimentos analisados no
processo de aplicagao do produto educacional.

A avaliagao ocorre mediante observacodes e ficha impressa, para dois grupos

distintos e com as seguintes questodes:

Para o estudante do curso de Edificacoes onde foi aplicado o produto:

O produto educacional contribuiu para sua formacdo profissional?

Houve mudanca no nivel de importdncia da Geografia apés a aplicacdo do produto
educacional?

Quais conhecimentos da Geografia podem ser utilizados pelo técnico em Edificacées?

Para a Comunidade

3ia Maquete Codificada para o Ensino de Edificagdes
PROFEPT

{ ) Professor do curso de Edificactes ( ) Aluno(a) do curso de Edificagtes
( ) Publico geral
Como vocé avalia a proposta apresentada?

( )Boa () Ruim. Por qué?




3. TEXTO-BASE DA PRODUCAO FINAL: A GEOGRAFIA NO
ITINERARIO FORMATIVO DO TECNICO EM EDIFICACOES -
POSSIVEIS CONEXOES.

Desde que o ser humano deixou de ser nOmade, o espaco terrestre foi
dando lugar progressivamente ao que o Gedgrafo convencionou chamar de
espaco geografico: o rural (Figura 8) , simbolizado por uma segunda natureza
produtiva ou espacos produtivos (agricultura, pecuaria e atividades extrativas); e

o urbano (Figura 9), simbolizado por aglomeracées de casas, prédios, ruas etc.

Figura 8 - Ilustracao Espaco Rural Figura 9 - Ilustracao Espaco Urbano

Fonte: http://www.ruralsustentavel.org. Adaptado.

No decorrer da histéria, do avanco da
ciéncia e da tecnologia, da sistematizacao
do conhecimento e sua transmissao em
escolas e universidades, surgiu o Técnico

em Edificagdes que, junto com outros

=

profissionais da area da construcdo civil

(arquitetos, pedreiros, engenheiros etc.) . //(///
responde como coautor do que o renomado  Fronte: httpS://pt.wikipeiar/wiki/MiIton_Santos
geografo brasileiro, Milton Santos (Figura 10), chamou de rugosidades do
espaco.

Enquanto o Geodgrafo analisa e registra estas rugosidades em textos,
imagens e mapas; do bairro, da cidade, da regido, do pais, do continente e do

planeta; o Técnico em Edificacbes segue

Figura 11 - Livro “Era dos Extremos” L . -
contribuindo na concretizagao destas
diferentes formas espaciais (do projeto-

maquete ao espago concreto-geografico).

Fonte: https://ww.livrariaculturé.com.br



E fato que muitos conflitos ocorreram ao longo do processo histérico de
sedentarizacao humana, a exemplo das Guerras Mundiais - uma “verdadeira aula
de geografia mundial” expressou o famoso historiador mundial, Eric Hobsbawm,
em uma de suas mais conhecidas obras, a Era dos Extremos (Figura 11), em
referéncia direta a Segunda Guerra Mundial. A construcdo do espaco geografico
sempre intercalou momentos de “guerra e paz”, seja literalmente falando ou
nao.

Embora tenha diferentes conotagdes Figura 12 — Sonho da Casa Propria
as diversas culturas mundiais, a expressao
“sonho da casa prépria” (Figura 12) no
Brasil representa ainda um dos grandes

obstaculos para muitas familias brasileiras.

Com uma populacdo absoluta atual
estimada em 209 milhdes de habitantes,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Fonte: http://www.usp.br/espacoaberto

e Estatistica (IBGE), o pais apresenta um déficit habitacional na ordem de 7,7
milhdes de residéncias, conforme dados da Fundacao Getulio Vargas (FGV).

Tais dados, apesar de ser um Figura 13 - Verticalizagdo Urbana

problema socioeconbmico grave em
paises subdesenvolvidos como o Brasil,
em que periodos de recessao econb6mica,
o aumento do desemprego atinge
diretamente o setor imobiliario de
aluguéis de imédveis; para os profissionais
da construgao civil representa um campo Fonte: https://www.nexojornal.com.br
de atuacdo profissional em expansdo. Paralelamente, ocorrerd a ampliacdo do
espaco geografico, novas modificacdes espaciais, como a verticalizacao (Figura
13) nas grandes cidades e horizontalidade nas pequenas e médias, embora
nestas Ultimas, por outras questdes sociais percebe-se, também, o primeiro
fendbmeno.

Analisando uma casa, portanto, onde Figura 14 - Projeto de uma casa
Geografia e Técnicas de Edificacbes se

encontram? Ao projetar uma edificacao i ’ /\\
14), i T w !

(Figura a primeira pergunta

Fonte: 3D Mogi



provavelmente que se vem a cabecga é “onde?”.

Para o Gedgrafo, a definicdo do lugar refletird diretamente o tipo
construcao, tendo como base as questbes de segregacdo espacial imposta ao
capital aplicado ao mesmo - em outras palavras, quanto maior e melhor a
infraestrutura, mais distante estamos da nogao de loteamento popular.

Para o Técnico em Edificacbes, além destas questdes que podem passar
“sem relevancia”, respondera o grau de complexidade da obra que tera com sua
equipe para executar.

A planta da construgdao é para o Técnico em Edificacdes, o mesmo que o
mapa é para o Gedgrafo. Ambos em sua elaboracao (e posterior leitura e
interpretacdo) exigem conhecimentos cartograficos basicos: titulo, legenda,
pontos de orientacao, escala. Esta uUltima nos revela o quao o espaco foi reduzido
do seu tamanho real - em outras palavras “1:43”, a cada um centimetro
percorrido no papel, 43 centimetros de espago construido, exemplificando.

Ao analisarmos cada componente de Figura 15 — Componentes de uma casa
casa (porta, janela, piso, telhado, Ilaje,

pintura) percebemos, também, a conjugacao

de Geografia e Edificagdes (Figura 15). Uma
casa pode ter em sua constituicdo matérias-

primas de diferentes lugares do mundo,

!
FE ’;'
assim como ao mesmo ser reflexo de uma -
tendéncia arquitetonica e técnicas de Fonte: 3D Mogi. Adaptado,
construgao de diferentes culturas.

O que mais é possivel refletir sobre o processo de construcao do espacgo? A
auséncia da resposta € o epilogo deste texto, na certeza de que ao publico a
guem este se direciona, continuara tecendo as possiveis conexdes entre os
conhecimentos geograficos e as técnicas de edificagoes.

Figura 16 — Mensagem final do autor e coautores

S —

o a‘-QUem constroi a morada humana

. —

Deve refletir na forca's ~
‘ ca bb%glla
R - - ‘/V‘ L - - _
.Do pﬁ;‘ro, plm\carpmtelro 1

ey

S~

-

Tecmco, argu:teto ou engenheiro




Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=waS403wLjog . Adaptado.



https://www.youtube.com/watch?v=waS4O3wLjog
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ROTEIRO DE ENTREVISTA CORPO DOCENTE

Pesquisa: A formacdo do técnico em Edificagbes numa perspectiva omnilateral:
como a Geografia pode contribuir.

Pesquisador: Joao Marcio Santos de Andrade

Orientador: Prof. Dr. Marcio José dos Reis.

IDENTIFICACAO

Nome:

Disciplina(s) que atua:

QUESTOES PARA ENTREVISTA

© ®

Vocé é licenciado na area que atua?

Em qual instituigdo e ano ocorreram sua formagao?

Sua formacéao ocorreu sob uma concepc¢éo de Educacéo tradicional ou moderna?
Justifique.

Ha quanto tempo vocé atua na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)?
Vocé foi preparado, em sua graduacdo ou pés-graduacdo, para atuar nesta
modalidade de Educac¢ao?

Vocé tem sido preparado, em nivel de formagdo continuada, para atuar nesta
modalidade de Educac¢ao?

Suas aulas séo planejadas com base em discussdes coletivas e documentais da
instituicdo? Por qué?

Qual é o suporte tedrico de suas aulas?

Falando especificamente sobre sua atuacdo no curso técnico em Edificacdes,
como a matéria lecionada por vocé contribui tanto para a formacdo meramente
profissional quanto a formacao humana-cidada do aluno?

10.Vocé acredita que a Geografia, quanto matéria de ensino, contribui para a

formacao do técnico em Edificacdes? Por qué?

11.Considerando a natureza cientifica da Geografia em pensar e organizar

estrategicamente 0 espaco; e do técnico em Edificagbes como agente
modificador deste, seu aluno tem conseguido perceber esta relagdo? Por qué?

12. O acervo de material didatico para o desenvolvimento de sua aula tem sido

suficiente? Por qué?

13. Ainstituicdo fornece oportunidade para inovacao de suas aulas? Por qué?
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QUESTIONARIO CORPO DISCENTE - FASE 1
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Pesquisa: A formacado do técnico em Edificagdes numa perspectiva omnilateral: como a Geografia

pode contribuir.
Pesquisador: Jodo Marcio Santos de Andrade
Orientador: Prof. Dr. Marcio José dos Reis.

Nome:

1. Qual sua idade?

o Menos de 15 anos.
o 15 anos.
O Maior que 15 anos.

2. Qual seu sexo?

o Feminino.
o Masculino.

3. Por que optou pelo curso técnico de Edificagbes?

O Vontade propria.
o Influéncia de outras pessoas (pais, amigos etc.)

4. Vocé pretende atuar na profissdo?

o Sim.
o Na&o. Por qué?

5. Vocé acredita que ha alguma relacdo entre os conhecimentos de Geografia e os conhecimentos

das técnicas de edificagcdes? Por qué?
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APENDICE D - QUESTIONARIO CORPO DISCENTE FASE 2
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
CAMPUS SERTAOZINHO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rua Américo Ambrosio, 269 - Jardim Canaa
14169-263 — Sertaozinho - SP
Telefone (16) 3946-1170

QUESTIONARIO CORPO DISCENTE - FASE 2
Pesquisa: A formacado do técnico em Edificagdes numa perspectiva omnilateral: como a Geografia
pode contribuir.
Pesquisador: Jodo Marcio Santos de Andrade

Orientador: Prof. Dr. Marcio José dos Reis.

1. Vocé pretende atuar na profisséo?

o Sim.
o N&o. Por qué?

2. A pesquisa desenvolvida no seu curso contribuiu para sua formagéo profissional?

o Sim. Por qué?
o Na&o. Por qué?

3. Para vocé, houve mudanca no nivel de importancia da Geografia apds a pesquisa?

o Sim. Qual?
o Nao. Por qué?

4. Quais conhecimentos da Geografia podem ser utilizados pelo técnico em Edificacdes?




