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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa — vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) —, parte das seguintes questdes: como professores
concebem o ensino de literatura e leitura no Ensino Médio Integrado? Que lugar ocupa o ensino
da leitura de romances, na sala de aula, na perspectiva de professores de Lingua Portuguesa?
Qual a relevancia da leitura de romances na promocdo de uma formacdo humanizadora e
integral? Como um produto educacional, baseado em atividades voltadas para uma formacéo
humanizadora, poderia subsidiar o docente no ensino da leitura do romance na sala de aula? Na
tentativa de responder a esses questionamentos e com o objetivo de contribuir para a reflexdo
sobre o ensino de literatura e o papel da leitura de romances no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnologica, realizou-se uma coleta de dados, por meio de entrevista
narrativa a professores de Lingua Portuguesa de cinco campus do Instituto Federal S&o Paulo,
em que se constatou que ndo somente a leitura de romances, mas, também, a leitura literaria
tem sido deixada a margem nas aulas de literatura, que tém se dedicado a historiografia e aos
movimentos de época. A teoria que embasa a pesquisa parte de concepgdes e legislacbes que
defendem o carater humanizador sobre o qual deve fundar-se a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e o Ensino Médio Integrado, além da compreensdo a respeito dos conceitos de
literatura e a reflexdo acerca da leitura de romances como um direito humano a ser garantido
aos estudantes. Apos analise dos dados, elaborou-se um Produto Educacional configurado como
uma proposta de formacdo de professores com foco na leitura de romances e constituido de
sugestdes de atividades de leitura e analise do romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto —
baseada no dialogismo bakhtiniano e no letramento literario — como um modelo didatico a ser
desenvolvido em sala de aula. A aplicacdo da proposta de formacao de professores ocorreu por
meio de um curso de extensdo EaD, oferecido a docentes e licenciandos de Lingua Portuguesa
e outras areas, vinculado ao IFSP, por meio da plataforma Moodle. Como resultado, constatou-
se que o curso supre a caréncia da formacao inicial em modelos de leitura de romances durante
as aulas, alem de ter promovido um espaco para a discussao entre os pares durante a imersao
nas atividades propostas. Observou-se, apds a coleta, analise dos dados e a aplica¢do do Produto
Educacional, que os romances ndo ocupam centralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, no
entanto, os docentes entendem a necessidade da introducéo desse género nas aulas por ser um

meio de promover a formagdo humanizadora e integral dos estudantes.

Palavras-chave: romance; literatura; leitura; formagdo humanizadora; formagéo integral.



ABSTRACT

This qualitative research — carried out under the Graduate Program in Professional and
Technological Education (Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT) — addresses the following questions: how do teachers conceive the
teaching of literature and reading in the Integrated High School level? From the perspective of
Portuguese teachers, what is the space occupied by the teaching of novel reading during classes?
What is the relevance of reading novels in promoting a humanized and integrated education?
How could an Educational Product — based on activities aimed to build a humanized education
— support the teacher while teaching novel reading in the classroom? In an attempt to answer
these questions and to contribute to the discussion on teaching literature and the role of reading
novels in High School, when integrated into Professional and Technological Education, the data
collection was performed using the narrative survey strategy. After interviewing Portuguese
teachers from five campuses of the Sdo Paulo Federal Institute (Instituto Federal Sdo Paulo -
IFSP), it was noticed that not only the novel reading but also the literary reading itself had been
put aside during literature classes, which are mainly focused on historiography and literary
movements. The theory underlying this research is based on conceptions and legislation that
advocate for the humanizing character that should support the Professional and Technological
Education and the Integrated High School; it also considers the understanding of literary
concepts and insights on novel reading as a human right to be guaranteed for students. After the
data analysis, an Educational Product was designed, which was set up as a training proposal for
teachers — focused on novel reading — and composed of suggestions of reading and analysis
activities regarding Lima Barreto’s novel Clara dos Anjos — based on the Bakhtinian dialogism
and literature literacy — as a didactic model to be developed in classes. The teacher training
proposal was implemented through an e-learning university outreach course on Moodle,
associated with the IFSP, offered to teachers and graduate students in teaching Portuguese and
other subjects. As a result, the course successfully addressed the issue regarding the teachers’
lack of training on models for novel reading during classes. Additionally, it has also opened a
space for debate among peers while they immersed themselves in the proposed activities.
Therefore, it was observed — after the data collection and analysis, and the implementation of
the Educational Product — that although novels are not central in Portuguese classes, teachers
understand the need to introduce the genre in their classes, as a means of providing students a
humanizing and integral education.

Keywords: novel; literature; reading; humanizing training; integral education.
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1 INTRODUCAO

A introducdo deste trabalho esta distribuida em trés partes': na primeira, A pesquisadora
— da leitura de romances a formacéo da professora, traremos nosso percurso leitor desde a
infancia, como surgiram os livros e como 0s romances foram tomando espaco na formacéo
cultural da pesquisadora até a constituicdo da professora. Na segunda, A pesquisa — da reflexao
sobre a leitura de romances na EPT a formacéo docente, apresentaremos a reflexdo sobre a
importancia da leitura de romances para a formacdo humanizadora e integral e a necessidade
da elaboracdo de um curso de formacéo de professores como espaco para ponderacdo sobre a
leitura de romances e sobre o ensino da leitura. A terceira parte sera dedicada a demonstracdo
de como se encaminhou a pesquisa, as questdes, 0s objetivos, a justificativa e como se

organizam as demais se¢des deste trabalho.

1.1 A pesquisadora — da leitura de romances a formacao da professora

Desde pequena, os livros fazem parte de meu cotidiano e de minhas rotinas. Aos sete
anos, na segunda série do antigo primario, quando fui transferida de uma escola do Servico
Social da IndUstria (Sesi) para uma estadual, proxima a minha residéncia, minha mée abriu-me
caminho para 0 mundo da fantasia e da criatividade, quando me disse que a escola onde eu
estava estudando, possuia uma biblioteca e que aquele lugar era repleto de livros, os quais eu
poderia escolher e levar para casa para ler.

Foi um periodo repleto de possibilidades leitoras e, quando eu ja observava que aquela
biblioteca escolar estava ficando pequena demais para mim, aos nove anos, novamente, minha
mée levou-me a uma outra biblioteca; dessa vez, a biblioteca municipal, distante, em média,
quinze minutos a pé de onde moravamos. E aquele tornou-se o passeio que eu mais apreciava.
A cada ida a biblioteca, ndo levava para casa um ou dois livros, levava trés ou quatro por
semana. Por meio da leitura, eu era quem queria ser. Sonhava e realizava. Dentro daquelas
paginas e fora delas, aprendi que tudo era possivel. Mas aqueles livros, aqueles infanto-juvenis

de aventuras adolescentes (que diziam ser apropriados para a minha idade), ja ndo preenchiam

! Devido a subjetividade da primeira e da segunda parte, optamos por redigi-las na primeira pessoa do singular,
tendo em vista que estardo repletas de decisdes e relatos sobre nossa trajetdria pessoal até chegarmos ao curso de
mestrado. Na terceira parte, por seu carater objetivo, em que serdo apresentadas as razdes académicas e
profissionais da escolha pelo tema desta pesquisa, optamos pela primeira pessoa do plural, o que se repetird em
toda a redacdo da dissertacéo.
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meus espagos. Conforme crescia e lia, percebia que aquelas personagens ja ndo me convenciam.
Entdo, aos treze anos, descobri 0s romances. Meio por acaso, ndo nas bibliotecas, mas na
familia. Uma de minhas tias apareceu em casa com o romance A moreninha, de Joaquim
Manuel de Macedo. N&do me recordo muito bem como se deu a conversa, mas sei que ela me
emprestou o livro e o devorei em dois dias. Ent&o, descobri que queria ler aqueles tipos de livros
e passei a busca-los na biblioteca. Antes dos catorze anos, eu j& havia lido A escrava Isaura,
Senhora, A mao e a luva, A pata da gazela, Inocéncia, Madame Bovary, Moleque Ricardo,
Menino de Engenho, Memorias de um Sargento de Milicias e muitos outros. Uma lista longa
de romances para uma menina entre os 13 e 14 anos.

Entdo, ao ingressar no primeiro ano do colegial — atual Ensino Médio (EM) —, estava
ansiosa pelas aulas de literatura. Eu tinha certeza de que adoraria. Afinal, eu adorava ler e,
certamente, a professora ou o professor iriam me deixar ainda mais encantada pelos romances.
No primeiro dia de aula de Lingua Portuguesa (LP), a professora apresentou-se, explicou que
sua “matéria” seria a respeito de literatura e que falaria sobre livros e autores brasileiros e
portugueses. Iniciou dando um exemplo em forma de pergunta: Quem sabe quem € o autor de
A moreninha? Levantei a mao e respondi; e de Escrava Isaura? Novamente, levantei a méo e
respondi. Ela olhou-me surpresa (porque nenhum de meus colegas sabia sobre o assunto),
perguntou como eu conhecia 0os homes dos autores e eu lhe disse que j& havia lido aqueles
livros. Com um olhar que era um misto de desanimo e incredulidade, ela mudou de assunto e
passou a explicar sobre as escolas literarias que iriamos estudar ao longo dos trés anos do EM.
Aquele foi o tlnico momento em que a professora mencionou qualquer obra. A partir daquele
instante, nunca mais se falou em romances. Passamos a discutir aspectos historiograficos da
literatura e as avaliacfes consistiam em memorizacdes de datas, lugares e caracteristicas de
escolas literarias. Nao lemos sequer um livro naquele ano.

Nos dois anos seguintes, meu professor de LP formava grupos e, para cada um,
direcionava uma obra que tinhamos que ler e apresentar em formato de seminario com biografia
do autor, personagens principais, personagens secundarios, escola literaria na qual o livro
estaria inserido e resumo da obra. Faziamos a pesquisa fora da sala de aula e apresentdvamos
em data pré-determinada pelo professor. Durante as aulas, ndo se tocava no assunto, ou seja,
ndo se falava mais das leituras, apenas faziamos resumos do livro didatico, tanto dos topicos
gramaticais quanto dos literarios. Obviamente, eu era a responsavel, no meu grupo, por
apresentar os resumos dos romances, considerando que somente eu lia os livros. Ao

terminarmos a explanacdo, o professor jamais fazia qualquer pergunta ou observagao a respeito
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da narrativa ou sobre o autor da obra, apenas mandava que nos sentdssemos e chamava o grupo
seguinte. Dessa maneira, conclui o Ensino Médio.

Durante o terceiro ano, optei por ingressar em um curso de Letras, porque imaginava
que, finalmente, teria a oportunidade de discutir literatura, sobretudo romances. Entao, iniciei
0 curso em uma universidade privada. Dezessete anos de idade, uma bagagem de leituras
consideravel e no caminho certo. O curso seria um sucesso. Mas ndo foi. Estudamos gramatica,
teoria literaria, gramatica historica, literatura brasileira e literatura portuguesa (com base na
historiografia), ja as atividades de leitura ndo passavam de um arremedo daquilo que meu
professor de LP havia feito anos atras: solicitava-se a leitura de um romance e, na data marcada,
apresentavamos o resumo, caracteristicas das personagens, biografia do autor e seguia-se a lista
do que havia sido feito no ensino médio. Concluido o curso de Letras e ja professora, eu havia
aprendido: professor de LP deveria ensinar gramatica, escolas literarias e interpretacéo de textos
fragmentados. Romances néo tinham lugar na escola. E, assim, iniciei minha carreira docente.

No entanto, sentia que algo ndo andava bem. Embora as leituras estivessem presentes
em minha pratica didatico-pedagdgica, tratava-se de leituras de contos curtos, crbnicas e
poemas e sentia a necessidade de sistematizar as atividades e de dar espaco aos romances em
minhas aulas. Trabalhava com excertos de classicos e percebia que os estudantes nédo
conseguiam imergir nas narrativas, além disso, estava sendo tirada deles a oportunidade de ler
e experienciar um romance por completo. Passei a procurar por leituras e cursos de formacéo
continuada, voltados a leitura e continuava sendo leitora. Em minhas aulas, eu também repetia
a velha receitinha de meus antigos professores e dava seminarios de leituras de textos. Percebia
que as atividades eram superficiais e observava que a profundidade das narrativas dos romances
ndo chegava até os estudantes. Sentia-me em falta com meus alunos, repetindo préticas que ndo
haviam dado certo em meu tempo de estudante. Busquei, em leituras e cursos de formacdo em
servico (formacdo continuada) ou cursos de extensao, por temas voltados especificamente a
leitura. Ainda era pouco o que se falava sobre romances, mas ja se apresentavam possibilidades
do trabalho com a leitura literaria em sala de aula. Textos completos, ndo excertos ou resumos.

Em um desses cursos, fui apresentada ao filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin, e
iniciou-se um movimento de reflexdo sobre minha préatica e até mesmo sobre a compreensao da
necessidade de uma mudanca no modo como eu entendia a aula de LP e que estudantes queria
formar. As leituras de Bakhtin, sobretudo do capitulo Géneros do discurso do livro Estética da
Criacao Verbal (BAKHTIN, 2000), faziam parte de uma profusdo de materiais indicados nas
referéncias dos concursos publicos para professores, € a leitura e releitura desse capitulo levou-

me a reflexdo sobre o papel do romance na compreensao de todos o0s outros géneros discursivos.
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Nessa época, ingressei como professora no governo do Estado de S&o Paulo e permaneci de
2000 a 2005 como efetiva, contando ainda o periodo como contratada de 1995 a 1999. No inicio
de 2005, o falecimento de minha mée levou-me a repensar minha trajetoria, inclusive pessoal,
e abandonei o mestrado em Lingua Portuguesa que havia iniciado em 2004 na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) sem ter passado pela qualificacdo, em
decorréncia de problemas emocionais que me levaram também a solicitar a exoneragdo do meu
cargo de professora naquele mesmo ano.

Passado esse periodo de readaptacdo a uma nova realidade e alguns cursos e leituras
depois, passei a atuar como professora de LP no Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai) e, na ocasido, pensei em realizar uma atividade de leitura diferente com meus alunos.
No final de um dos anos letivos, fui informada que eu poderia fazer um pedido de livros a
biblioteca da escola. Solicitei, entdo, 32 exemplares do livro O conto da ilha desconhecida, de
José Saramago e, apds conversar com os estudantes? a respeito de leitura e lhes perguntar se
eles ja haviam lido algum livro, percebi que, dos 64 alunos, mais da metade jamais havia lido
um livro por inteiro. Distribui os exemplares entre eles e, a partir daquele dia, liamos Saramago,
no inicio da aula, durante 15 minutos. Passado o tempo da leitura, quando eu solicitava que me
devolvessem o livro, inicialmente, apenas dois ou trés reclamavam de ter que parar a leitura,
mas, com 0 passar das aulas, essa quantidade foi aumentando. Apds as etapas de leitura, eu
apenas lhes perguntava sobre as impressdes daquele trecho lido. Da mesma maneira,
inicialmente, apenas um ou dois alunos queriam falar. Depois de algumas aulas, quase todos
faziam algum comentario e queriam saber como terminaria a histéria. Esses estudantes faziam
o curso de aprendizagem industrial e meu papel era ensinar-lhes as estruturas dos textos técnicos
necessarios a realizacdo de uma atividade profissional. A partir do momento que passaram a
fazer essas leituras, até mesmo a compreensdo do seu papel dentro de uma empresa e no proprio
Senai comecgou a mudar. Nao haviamos feito a leitura de um romance, mas de um conto, no
entanto, era o primeiro livro lido, integralmente, na vida da maioria daqueles meninos e
meninas. Passei a refletir sobre como seria a experiéncia, caso pudéssemos realizar a leitura de
um romance na sala de aula.

Apds essa experiéncia na docéncia, ingressei como analista de LP e formadora de
professores no Servico Social da Industria em Sdo Paulo (Sesi—SP). A bibliografia necessaria
para as discussoes e reflexdes, durante os cursos ministrados aos professores, demonstrava que

a leitura continuava sendo tema nos artigos académicos. Como analista, uma de minhas

2 Eram duas turmas com 32 alunos cada.
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atribuicdes era fazer a revisdo técnica do material didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio que estava sendo elaborado pela rede. Em algumas situagdes, era necessario, também,
produzir conteudo para os capitulos, o que me fazia refletir sobre o papel da leitura presente
naquele material. A proposta pedagogica, centrada nas competéncias, habilidades e nas
estruturas dos géneros textuais, ndo permitia o trabalho com os romances. Dessa maneira, 0S
contos, cronicas e poemas faziam parte das atividades, no entanto, 0s romances permaneciam
a margem, sendo apenas sugerido que os docentes fizessem atividades esporadicas com esse
género junto aos estudantes, conforme as escolas literarias eram desenvolvidas. Devido as
reflexdes que essas revisdes e produgdes de conteddo do material didatico ensejaram, passei a
refazer minhas leituras do periodo em que frequentei as aulas do mestrado na PUC e a buscar a
teoria que pudesse explicar a importancia do ensino da leitura de romances. Por fim, encontrei
0 caminho nas aulas do mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT).

1.2 A pesquisa — da reflexdo sobre a leitura de romances na EPT a formacéo docente

Ingressei, em julho de 2019, no mestrado ProfEPT e, desde o inicio das aulas e das
discussdes a respeito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) com seu enfoque na
formagé&o integral, voltei meu olhar para o que se entende por formacdo integral e como, nas
aulas de Lingua Portuguesa do EMI, seria possivel promover uma formacdo humanizadora.
Naquele momento, principiando a elaboracdo de meu projeto de pesquisa e refletindo acerca
das relacdes entre a teoria que embasa os estudos sobre a EPT e as teorias que subjazem aos
entendimentos acerca da leitura de romances, encontrei em Antonio Candido, no ensaio O
direito a literatura (2004), a relacdo que poderia se estabelecer entre a formacdo integral
objetivada pela EPT e o carater humanizador da literatura proposto pelo estudioso. Nessa
mesma acepc¢ado, Saviani (1995, p. 17) destacava que o objeto da educacao "[...] € a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos". Compreendi, dessa feita, que o romance é esse elemento cultural
que, assimilado, nos faz humanos, o que possibilitaria pensar que a leitura de romances favorece
essa formacao humanizadora.

Além disso, minha experiéncia como aluna na adolescéncia e, posteriormente, como
professora do EM, me revelava que o foco nas aulas de literatura voltava-se para a historiografia
e para as caracteriza¢cGes dos movimentos estéticos. Meu percurso como leitora de romances,

docente, formadora de professores e revisora/produtora de contedo de material didatico
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possibilitou-me observar a necessidade de elaborar um Produto Educacional (PE) que
relacionasse, portanto, a leitura de romances aos principios da EPT.

A concepcdo do PE, dessa maneira, originou-se de minhas reflexdes como docente de
Literatura no ensino médio em escolas publicas da Secretaria de Estado da Educacdo do
Governo do Estado de Séo Paulo e no Senai e se trata de um curso de curso de formagdo de
professores voltado a leitura e & analise do romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto. As
atividades, nele propostas, séo fruto de pesquisas e observacdes das necessidades de professores
e de estudantes ao longo da construcdo de meu fazer docente. Observei que, muitas vezes,
praticas de sucesso encerram-se na sala de aula, quando muito, sdo apresentadas, pontualmente,
em feiras culturais, de forma que 0 passo a passo, 0s objetivos e estratégias utilizadas acabam
por se tornar conteddo aproveitado apenas pelo proprio professor e seus alunos. A esse respeito,
Shulman (2014) compara 0 modo como profissionais de areas como arquitetura, medicina, arte
divulgam suas experiéncias exitosas e as registram de maneira que possam serem utilizadas por

outros profissionais, ao contréario do que ocorre com a docéncia.

Uma das frustragdes do ensino como ocupagdo e profissdo é a extensa amnésia
individual e coletiva, a consisténcia com que as melhores criagdes dos educadores sdo
perdidas por seus pares tanto contemporaneos como futuros. Ao contrario de campos
como a arquitetura (que preserva suas criagdes em plantas e edificios), o direito (que
constrdi uma literatura de casos com opinides e interpretagdes), a medicina (com seus
registros e estudos de caso) e até mesmo o xadrez, o bridge ou o balé (com suas
tradicbes de preservar tanto 0s jogos memoraveis como as performances
coreografadas por meio de formas inventivas de notacdo e registro), o ensino é
conduzido sem a audiéncia de seus pares. Carece de uma histdria da prépria pratica
(SHULMAN, 2014, p. 212).

Por conseguinte, o PE foi concebido para permitir a troca de experiéncias entre docentes,
além de possibilitar aos professores envolvidos, momentos para pensar a praxis educativa por
um ponto de vista critico e humanizador. Aqui, praxis educativa significa 0 movimento em que
a teoria leva a uma reflexo sobre a prética e essa conduz a uma nova elaboracdo da teoria
inicial, permitindo uma reelaboracdo da prética, pois, segundo Freire (1996, p.43) € essa
dindmica que faz nascer a “pratica docente critica” e, ainda, conforme o estudioso, é o carater
formador que torna o exercicio educativo “fundamentalmente humano” (FREIRE, 1996, p.37).
Nesta pesquisa, € a partir dessa concepcdo de educacao que utilizo os termos formacéo critica

e humanizadora.

1.3 Como se desenhou a pesquisa
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Ao iniciarmos esta pesquisa, estavam em vigor as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012)% que fundamentavam os
curriculos das disciplinas do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica e
traziam como primeiro de seus principios norteadores a formacéo integral do educando como
finalidade. Tais diretrizes, explicitadas e descritas por Ciavatta (2014) Ramos (2008, 2010,
2014) e por Ciavatta e Ramos (2011), traziam, em seu &mago, a intencdo de se fomentar um
ensino que objetivava manter o elo entre educacdo e préatica social, considerando o carater
histérico dos quais se revestem 0s conhecimentos e a histéria de vida dos sujeitos da
aprendizagem. No entanto, essa concepg¢do de Ensino Médio Integrado (EMI), que ndo apenas
unifica a formagédo do estudante — na mesma instituicdo, oferecendo ensino propedéutico e
técnico —, mas, principalmente, os integra, possibilitando a formacdo integral do ser,
relacionando conhecimento e formacao do sujeito parecia, muitas vezes, ndo compreendida a
contento pelos profissionais envolvidos na Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

A literatura sobre a temaética indica que a formacdo profissional no Brasil,
historicamente, foi voltada para a formacéo técnica aligeirada, como observam Ciavatta (2005,
2014), Moura (2008, 2013), Moura, Garcia e Ramos (2007), Ramos (2008, 2010) e Ciavatta e
Ramos (2011). Diante disso, nossa pesquisa partiu de dois pressupostos. O primeiro — a julgar
pela nossa experiéncia no ensino técnico como professora no Senai, bem como pelo relato de
colegas que atuam no EMI —, é de que a formacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, em cursos
técnicos, mesmo apos todo o referencial tedrico publicado, continua, na pratica, centralizada no
ensino de técnicas de escrita, normas gramaticais, dentre outras que apresentam a lingua apenas
como instrumento para fins especificos. Tal fato se reflete, também, nos curriculos e ementas
de LP, nos quais, a0 observarmos sua constituicdo, podemos nos questionar se realmente
favorecem a formacdo integral defendida por Ciavatta (2005, 2014), Frigotto (2005), Ramos
(2008, 2010), Ciavatta e Ramos (2011), ou se apresentam uma visao instrumental e técnica da
lingua.

Encetamos nossas reflexdes a partir desse pressuposto, pois os curriculos dos cursos do
EMI estdo fundamentados nas diretrizes curriculares e, tendo em vista que essas diretrizes
traziam em seu escopo a busca por uma formacé&o integral, valorizando o carater histérico-social
do conhecimento e do sujeito, os curriculos, consequentemente, deveriam estar estruturados

também pela busca por essa formacéo integral. Ocorre que, por consequéncia de politicas

3Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012, revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 pelo
conjunto das politicas educacionais vigentes que se alinham a hegemonia neoliberal da atual composicdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Ministério da Educacdo (MEC).
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neoliberais promovidas pelo advento de um governo de extrema direita no Brasil, tais principios
foram deturpados e, por meio da Resolucao n°1 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2021), o texto passa a centralizar-
se nas competéncias e no saber-fazer. Apesar disso, mantemos nossa compreensao voltada a
necessidade de uma escola que objetiva essa formacéo integral e humanizadora e sobre esse
pilar, construimos esta pesquisa e redigimos esta dissertacao.

Quando principiamos este trabalho, fizemos uma leitura do Plano de Curso Técnico em
Automacdo Industrial do IFSP (2007), cAmpus Sertdozinho, que trouxe a luz uma dicotomia,
pois, em seu escopo, 0 documento apresenta os cursos com base em principios filoséficos cujas
diretrizes curriculares “[...] deverao refletir uma concepgéo historico-critica do processo social”
(2007, p. 32), considerando, por exemplo, “[...] 0 desenvolvimento da analise critica que levara
0 aluno a ruptura com o estabelecido (2007, p. 33). Desse modo, teoricamente, supde-se uma
formacao integral, humana, critica, mas, na pratica, disciplinas que seriam fundamentais para o
desenvolvimento dessa ruptura, como LP, direcionam-se a fazeres que encaminham para o
conhecimento de técnicas e especificacdes, as quais ndo conduzem a uma formacdo
humanizadora, conforme notamos, a seguir, no excerto da apresentacao dos objetivos do Projeto

Pedagdgico de Curso (PPC) do referido curso.

Analisar textos; difundir informagdes; comunicar ideias, impressées, instrucdes,
expectativas, de forma acessiveis a todos os envolvidos, elaborar relatérios técnicos,
de servigo, de estdgio etc.; elaborar descricdo técnica; elaborar os principais
documentos de comunicacdo usados nas empresas; elaborar manual de instrucéo;
interpretar catalogos, manuais e tabelas (2007, p.57).

Observamos, a partir dessa leitura, que as habilidades apresentadas na ementa de LP
consideram o texto apenas superficialmente, ignorando, ou colocando em segundo plano, suas
relacdes subjetivas com o leitor/estudante e com o autor. Quando ndo voltados a elaboracao de
textos técnicos, a leitura é tratada como contetdo relativamente marginal, como observamos
em PPCs de campus distintos do IFSP*, de modo que as abordagens feitas a leitura e a literatura
ndo abrangem, especificamente, o romance, embora sejam contemplados, também
superficialmente, outros géneros literarios como 0 conto e a crbnica. Da-se destaque, no
entanto, aos movimentos literarios, apresentados cronologicamente e de maneira linear,
enfatizando suas caracteristicas e o contexto histérico dos quais fizeram parte. Ocorre que 0s
PPCs, como ja mencionamos, ainda que demonstrem uma preocupacdo com a formagéo para a

cidadania ou uma formacéo integral, apresentam um rol de contetdos que, por si SO, ndo

4 Quando inicidvamos o levantamento dos pressupostos da pesquisa, analisamos os PPCs de cinco cAmpus distintos
do IFSP, no entanto, em razdo da necessidade de um recorte para a realizagéo deste trabalho, optamos por ndo nos
determos nos documentos como projetos pedagdgicos, planos de aula ou planos de curso.
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contribui para a formacdo de um ser integral, considerando que a escola deve possibilitar ao
discente (adolescente, jovem ou aluno trabalhador), “[...] o direito a uma formagao completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais integrado
dignamente a sua sociedade politica”. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3). A leitura de mundo,
mencionada pela autora, em nossa concep¢do, é viabilizada, dentre outras maneiras, pela
reflexdo proporcionada pela leitura literaria — e acreditamos que, em especial, dos romances —
em sala de aula, tal como defendem Candido (2000, 2004, 2014), Calvino (2007), Jouve (2002,
2012), Todorov (2020) e demais estudiosos que tratam da importancia da leitura literaria na
formag&o humanizadora e sobre a qual trataremos ao longo desta dissertacéo.

O problema observado demonstrou a necessidade de verificarmos em que sentido, a
despeito do curriculo ou das ementas de LP, professores do EMI promovem atividades
centralizadas na literatura, em especial nos romances, considerando que, ao ler romances,
adquirimos um modelo de cultura que possibilita um elo entre representacdes e vida real. Dessa
maneira, buscamos investigar como docentes de LP do EMI encaminham suas aulas: estariam
voltadas aos textos técnicos, centrados na historiografia literaria ou haveria espago para a leitura
literaria, voltada para uma formacdo cultural, humanizadora e integral? Sobre a importancia da
cultura e de uma formag&o cultural sélida, destacamos a defini¢do de Marise Ramos (2010, p.
9):

[...] a cultura deve ser compreendida no seu sentido mais amplo possivel, ou seja,
como articulagdo entre o conjunto de representacdes e comportamentos € 0 processo
dindmico de socializacdo, constituindo o modo de vida de uma populacdo
determinada. Portanto cultura é o processo de produgdo de simbolos, de
representacdo, de significados e, a0 mesmo tempo, pratica constituinte e constituida
do/pelo tecido social.

Nosso segundo pressuposto é que o estudo do romance, quando concebido por uma
abordagem centrada nos conceitos do dialogismo de Mikhail Bakhtin, pode favorecer uma
formacdo humanizadora e integral, tendo em vista que a leitura de romances possibilitard ao
leitor ver, por meio dos discursos presentes na obra lida, a representacao da sociedade e de seus
medos, frustragdes, conquistas, possibilitando a ele, leitor, compreender a sociedade em que

vive e entender de que modo pode posicionar-se nesse lugar social.
1.3.1 Levantamento de estudos sobre a relacdo entre o romance e a formacéo integral
Os pressupostos, aqui explanados, que se desenharam ainda enquanto elabordvamos o

projeto de pesquisa, nos levaram a necessidade de verificar se haveria trabalhos que

respondessem, ainda que de modo sucinto, as nossas duvidas e curiosidades com rela¢éo ao
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tratamento dado a leitura de romances na sala de aula, particularmente no Ensino Médio
Integrado. Para tanto, optamos por pesquisar, em duas plataformas de teses e dissertagcdes —
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e Plataforma Sucupira® —, a incidéncia de
trabalhos que relacionassem a leitura de romances a formacao integral nos cursos de educacéo
profissional de nivel médio. A busca revelou que ndo ha teses ou dissertacdes que vinculem
“leitura”, “romances” e ‘ensino médio integrado ao técnico” e também evidenciou que, embora
haja pesquisas que tratem da “leitura de romances nas aulas de LP”, no ensino fundamental e
no ensino médio, de maneira geral, tal tematica concentra-se em atividades de leitura que
objetivam, especificamente, a formacgéo do gosto pela leitura, o trabalho com o letramento, a
formacdo do professor na perspectiva dos géneros textuais e a formacao critica e reflexiva dos
estudantes. Além disso, também observamos que as propostas nao trazem a perspectiva da
leitura feita durante a aula, possibilitando a mediacdo do professor e dos outros estudantes. Para
uma melhor visualizagdo, no Quadro 1, apresentamos 0 modo de distribuigio de temas® como
“leitura”, “literatura” ou “romances” presentes nos titulos dos trabalhos, salientando que nao

encontramos teses ou dissertacdes que abordem “ensino, literatura/leitura e romance no EMI”.

Quadro 1 — Distribui¢8o dos temas em teses e dissertacfes

Recorte Dissertacoes Teses
Leitura 3443 1019
Romance 637 303
Leitura, romance 50 24
Literatura 1884 660
Literatura, romance 50 17
Literatura, romance, leitura 1 2
Romance, ensino 4 1
Literatura, ensino 191 56

Fonte: Elaborado pela pesquisadora’

Quando especificamos o recorte (Quadro 2) para a Educacao Profissional e Tecnoldgica
— Mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) —, verificamos que

ainda ha um amplo campo a se estudar nessa area:

°> Optamos por essas duas plataformas, pois a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes integra sistemas
e informagdes de instituicfes de ensino do Brasil e a Plataforma Sucupira pela facilidade de acesso aos dados das
dissertacfes do mestrado ProfEPT. Quanto ao recorte temporal, fizemos um levantamento geral que apresentava
todos os trabalhos contidos nessas plataformas até 19 de marco de 2020, data em que finalizamos a busca.

6 A pesquisa concentrou-se apenas nos titulos dos trabalhos, embora as plataformas ampliem as buscas e
demonstrem os registros relacionados também as palavras-chave.

7 Total de 455.876 Dissertaces e 168.605 Teses. Dados extraidos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes. Disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 19 mar. 2020.
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Quadro 2 — Distribuicdo dos temas em dissertagdes do mestrado ProfEPT

Recorte Dissertacdes

Leitura 2

Literatura 1

Romance Nenhuma ocorréncia

Fonte: elaborado pela pesquisadora®

Do mesmo modo, ndo encontramos estudos que tratam do “romance” ou da “leitura de
romances” nos mestrados profissionais do ProfEPT. As pesquisas, cujos temas estdo voltados
para leitura e literatura, nos Institutos Federais, tratam das habilidades de letramento (como
letramento digital), investigacdo das narrativas de professores sobre o letramento, formacéo
leitora e formac&o do individuo critico e reflexivo, o que demonstra a necessidade de trazermos

a tona a discussao e a reflexdo do papel e da importancia da leitura do romance na sala de aula.

1.3.2 Justificativa

Observamos, na subsecdo anterior, que ha uma lacuna nos trabalhos ja realizados,
especialmente no EMI, no que tange aos estudos voltados a leitura de romances como conteido
central nas aulas de literatura. Esta pesquisa justifica-se, por conseguinte, pela necessidade de
oferecer um espaco para a discussdo acerca da importancia do trabalho com a leitura de
romances na sala de aula.

Ademais, entendemos ser de suma importancia propiciar ao professor de LP subsidios
para alinhar sua préatica ao resgate da formacdo humanizadora e integral, por meio de atividades
de leitura de romances. A pesquisa empirica, realizada junto a docentes de LP do IFSP,
evidenciou uma preocupacdo e um desejo desses professores de levar o romance a sala de aula,
porém, ficou implicita, em seus relatos, a dificuldade para a efetivacdo dessa tarefa, pois
atentamos que, quando n&o voltados a elaboracdo de textos técnicos, a leitura é tratada como
conteddo relativamente marginal, como observamos nos PPCs.

Além dessa constatacdo, nossa experiéncia como docente e como estudante, bem como
a pesquisa sobre trabalhos referentes a tematica, ratificam a necessidade de um produto com
essas caracteristicas, tal como destaca Cosson (2020, p.11), quando assinala que a literatura é

tratada “como apéndice”, muitas vezes, por desconhecimento, ou seja, por ndo saber como

8 Total de 232 registros, referentes ao ano de 2019. Dados extraidos da Plataforma Sucupira. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/>. Acesso em: 19 mar. 2020.
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trabalhar com o romance, o professor centraliza as atividades nos “estilos de época, canone e

dados biogréficos dos autores”.

1.3.3 Problema e questdes de pesquisa

Partimos do pressuposto — como ja apresentamos na introducdo da subsecdo 1.3 e que
se configura como problema de nossa pesquisa — de que as aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio Integrado a EPT estdo voltadas aos estudos de textos técnicos ou centradas em
caracterizagdes de movimentos estéticos e contextualizacGes historicas de escolas literérias as
quais, em nossa acepcao, ndo oferecem a experiéncia leitora de romances aos estudantes, nem
favorecem uma formacéo humanizadora e integral.

Desse modo, atreladas ao problema observado, desenharam-se as seguintes questdes de
pesquisa: como professores concebem o ensino de literatura e leitura no EMI? Que lugar ocupa
0 ensino da leitura de romances na sala de aula na perspectiva de professores de LP? Qual a
relevancia da leitura de romances na promoc¢do de uma formacdo humanizadora e integral?
Como um produto educacional, baseado em atividades voltadas para uma formacao

humanizadora, poderia subsidiar o docente no ensino da leitura do romance na sala de aula?

1.3.4 Objetivo geral e objetivos especificos

Considerando os questionamentos expostos, a presente pesquisa tem por objetivo geral
compreender como professores de LP concebem o ensino de literatura e leitura no EMI, de
modo a oferecer um espaco para a reflexdo docente acerca da importancia da insercao e
centralizacdo da leitura do romance na sala de aula de LP do EMI, a fim de contribuir para uma
formacdo humanizadora e integral, tendo em vista ser esse género do discurso, por suas proprias
caracteristicas — como demonstramos ao longo deste estudo — aquele que favorece a ampliacao
da visdo que temos acerca da sociedade, de modo que estuda-lo, por si so, aproxima-nos dos
ideais de uma formacéo integral. Nesse sentido, a partir da realizacdo de um curso de formacéo
de professores (produto educacional), oferecemos uma opc¢do didatico-pedagdgica para o
trabalho com a leitura de romances, de maneira que tal atividade néo esteja restrita a momentos
pontuais do cotidiano da sala de aula, tampouco objetive tdo somente o desenvolvimento do
gosto pela leitura ou se desenvolva em torno da leitura de resumos ou excertos que impedem o
estudante de conhecer a narrativa e compreender os lugares, as histdrias, as personagens e, dessa

maneira, compreender a si mesmo e seu lugar como agente de transformacao social.
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Destarte, estabelecem-se como objetivos especificos: investigar como se inscrevem as
aulas de literatura no Ensino Médio Integrado na concepcédo de docente de LP; aprofundar os
estudos sobre a importancia da leitura do romance para a formacao humanizadora e integral no
EMI; investigar onde se insere o ensino da leitura de romances nas aulas de Lingua Portuguesa
e avaliar como o PE pode colaborar para a inser¢do do romance em sala de aula.

Mediante o exposto, a elaboracdo e realizacdo do curso de formagéo, vinculado ao
objetivo geral desta pesquisa, constitui 0 produto educacional que contempla a especificidade
do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica. Tal produto trata-se de uma
proposta de curso de formacdo de professores®, voltada a leitura e analise do romance Clara
dos Anjos, de Lima Barreto, que tem o intuito de subsidiar o docente na compreensdo da
importancia do ensino da leitura de romances para um projeto de educacdo humanizadora e
integral.

Temos, portanto, a intencdo de evidenciar o carater humanizador do qual se deve revestir
o EMI e, da mesma maneira, 0s componentes curriculares nele inseridos e as muitas
divergéncias acerca do que se entende por Ensino Médio Integrado. Tais divergéncias
decorrem, possivelmente, das variadas interpretacbes dadas ao termo ‘“integrado”, ora
relacionando-o ao periodo que o estudante permanece na escola, ora a formacao constituida
pela oferta de disciplinas gerais e técnicas ao mesmo tempo, N0 Mesmo curso, ora a integracdo
entre as disciplinas (interdisciplinaridade). Partiremos, portanto, do significado e das premissas

da EPT até chegarmos a constituicdo das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura no EMI.

1.3.5 Caminhos da dissertacéo

Esta dissertacdo divide-se em seis se¢des, nas quais se discutem os temas e questdes ja
expostos nesta introducdo, que se configura como a primeira secdo do trabalho. A segunda
secdo traz o referencial teérico, abarcando as discussfes acerca da constituicdo e dos principios
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e do Ensino Medio Integrado. Na terceira secéo,
apresentamos 0s estudos que tratam da literatura, da leitura e do romance com o intuito de
defender a necessidade de se trabalhar a leitura do romance nas aulas de Lingua Portuguesa.
Outrossim, centramos nosso olhar no saber que os professores evocam ao optar por
determinados conteudos e praticas e que definem, por exemplo, qual seré o tratamento dado a

literatura e ao género romance, especificamente, na sala de aula.

° O produto educacional esta formatado como um E-book e poderd, dessa maneira, ser disponibilizado a educadores
para promover momentos de formacéo junto aos docentes ou para autoformagéo do professor.
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A quarta secdo refere-se aos procedimentos metodoldgicos, ou seja, a opcdo pela
entrevista narrativa, a apresentacdo dos sujeitos da pesquisa e a descricdo da abordagem de
analise. Na quinta secdo, expomos a analise dos dados coletados que apontam para a relevancia
de um curso de formacdao de professores que se ocupe com as reflexdes sobre a importancia da
leitura de romances e para um modelo que possibilite que esse género esteja presente nas aulas
de Lingua Portuguesa. Na sexta sec¢do, demonstramos 0s objetivos, justificativas, aplicacdo e
analise do produto educacional e, finalmente, nas considerac@es finais, relacionamos todas as
partes e apontamos 0s encaminhamentos possiveis a partir desta pesquisa, bem como suas

limitacdes.
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2 FUNDAMENTOS E PERCURSO DA EPT E DO EMI

O referencial tedrico desta pesquisa’® pauta-se em questdes centrais 8 EPT e em aspectos
linguisticos e literarios. Assim, empreendemos um levantamento cronoldgico da legislacdo da
EPT a partir da década de 1980, a fim de demonstrar quais foram os embates politicos e
filosoficos centrais que originaram a concepcdo presente que estabelece parametros para
compreendermos a importancia do EMI e do papel da disciplina de LP na perspectiva de uma
formacgé@o humanizadora e integral.

Ainda nesta secdo, transitamos pelos conceitos e percursos legais subjacentes a
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), com base em estudos de Ciavatta (2005), Frigotto
(2005), Moura, Garcia e Ramos (2007) e Ramos (2010), a fim de compreender o lugar ocupado
pelo EMI nas discussdes sobre educacdo, suas caracteristicas e sua importancia na configuracao
da educacéo basica nacional.

Optamos por uma apresentacao sintética, a partir de meados da década de 1980, por
entendermos que, a partir daquele periodo, no Brasil, intensificaram-se os debates acerca do
papel do ensino médio como um caminho para o mercado de trabalho ou como preparacéo para
0 ensino superior. Fizemos esse recorte temporal, pois hd muitos estudos que se dedicam a
elucidar a génese da educacao profissional e do EMI, explicitando sua trajetoria histérica desde
0 século XVIII.

Ramos (2010) afirma que o final da ditadura militar, em meados dos anos 1980, no
Brasil, marcou o inicio das discussfes sobre a nova Constitui¢do e sobre os caminhos acerca da
Educacdo, sendo apresentadas, pelos estudiosos mais progressistas, propostas que pretendiam
relacionar, entre outros pontos relevantes, a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional, de
modo que o ensino médio pudesse abranger principios e contedos capazes de vincular a pratica
social e o trabalho como principio educativo. Buscava-se recuperar a relacdo entre
conhecimento e pratica do trabalho, o que implicaria um aprofundamento dos fundamentos
cientificos e das tecnicas de producao — ou seja, a formagéo da politecnia —, procurando resgatar

o principio da formagdo humana, objetivando uma formacéo ampla e integral, que favoreceria

10 parte da fundamentacdo tedrica, aqui apresentada, encontra-se publicada no seguinte artigo cientifico, exigéncia
do mestrado ProfEPT:

FREITAS, Selma Amaral de; CORDEIRO, Maria Beatriz Gameiro. Leitura de romances no ensino medio
integrado: proposta para uma formacdo humanizadora e integral. In: VICENTE, Renata Barbosa; DEFENDI,
Cristina Lopomo; LIMA-HERNANDES, Maria Célia Pereira. (Org.). Cognicdo e cultura em multiplos olhares:
um espago de discussdes para os estudos de linguagem. Recife: EDUFRPE, 2020. p. 79-85. Disponivel em:
http://progel.ufrpe.br/sites/progel.ufrpe.br/files/noticias/cognicao_e_cultura_em_multiplos olhares -

um_espaco_de discussoes para_os_estudos_de linguagem -_com_capa.pdf. Acesso em: 5 ago. 2021.
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http://progel.ufrpe.br/sites/progel.ufrpe.br/files/noticias/cognicao_e_cultura_em_multiplos_olhares_-_um_espaco_de_discussoes_para_os_estudos_de_linguagem_-_com_capa.pdf
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0 desenvolvimento de um projeto de vida para os estudantes, aléem de ser uma defesa de um
ensino que pudesse integrar ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, rompendo com “[...] a
dicotomia, geral e especifico, politico e técnico ou educagao basica e técnica”, como afirma
Frigotto (2005, p.74). Segundo esse autor, a questdo central do EMI deveria ser a construcéo
de um projeto de desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade, ou seja, uma educagéo
unitaria, politécnica e ndo dualista, articulando cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho

como direito de todos.

2.1 Dualidade: educacéo propedéutica x educacao tecnicista

Ciavatta e Ramos (2011) consideram que a dualidade expressa na educagdo tem sua raiz
na dualidade das classes. Assim, do periodo da escraviddo aos trabalhadores livres com acesso
a cursos de oficios manuais, passando pela época de Vargas e com o surgimento do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) em 1940 até idos da década de 1990, observa-se
uma distincdo entre a formacdo oferecida as classes trabalhadoras e as elites: 0s cursos
propedéuticos, de carater geral e enciclopédico é destinado as elites e, aos filhos dos
trabalhadores, 0s cursos técnicos, preparando-os para a producao.

Paralelamente, também, desde o inicio do século XX até seu final, houve intensa
discussdo entre os intelectuais acerca dos caminhos da educacdo voltada para o trabalhador.
Segundo Moura, Garcia e Ramos (2007) enquanto, por um lado, setores mais progressistas da
sociedade propunham uma escola que vinculasse educacdo e trabalho e possibilitasse as
camadas menos favorecidas da sociedade a possibilidade de continuar os estudos, por outro, a
classe hegeménica insistia em manter uma forte distin¢éo entre a educagédo oferecida aos filhos
da classe trabalhadora e as elites.

Desse modo, apesar dos esfor¢os da ala progressista, a promulgacdo da Constituicdo em
1988 e a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9394/1996
desconsideraram as discussdes sobre uma educacgdo unitaria e politécnica que pregava uma

educacdo voltada para a relagdo entre ciéncia e tecnologia; em outras palavras

[...] a educacéo escolar, particularmente o 2° grau, deveria propiciar aos estudantes a
possibilidade de (re)construgdo dos principios cientificos gerais sobre os quais se
fundamentam a multiplicidade de processos e técnicas que ddo base aos sistemas de
producdo em cada momento histérico. (MOURA; GARCIA; RAMOS, 2007, p. 17)

Por conseguinte, os estudantes teriam, segundo esse vies politécnico, a possibilidade de
compreender quais fundamentos cientificos embasam as diversas técnicas de producédo, de

maneira que o foco do ensino estaria centrado no conhecimento e ndo nas técnicas especificas
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de cada area, facultando aos jovens “[...] a capacidade analitica tanto dos processos técnicos
que engendram o sistema produtivo, quanto das relagfes sociais que regulam a quem e a quantos
se destina a riqueza produzida” (FRIGOTTO, 2005, p. 74). No entanto, essa visdo progressista
de educacéo, vencida no embate politico travado entre o final dos anos 1980 (Constituicdo de
1988) e meados dos anos 1990 (LDB 9394/1996), deu lugar ao aprofundamento da dualidade
na educacdo brasileira ao propor dois tipos distintos de formag&o secundaria: o ensino médio e
o profissional.

Durante pouco mais de uma década, foram os parametros apontados na LDB que
direcionaram as agdes voltadas a educacdo basica de maneira geral e ao ensino médio
especificamente. Do mesmo modo, poucas agdes foram implantadas que pudessem apontar para
uma mudanca na concepcao do ensino técnico. Consolidando a dualidade ja apresentada na
LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), o Decreto 2208/97 (BRASIL, 1997) aprofundou a distancia
entre ensino médio e ensino técnico, pois estabeleceu que o ensino médio fosse especificamente
propedéutico e, no caso de o estudante cursar o ensino técnico, seria necessario fazé-lo no
contraturno, concomitantemente, na mesma escola, caso houvesse oferta, ou em outra
instituicdo; poderia, ainda, cursd-lo ap6s o término da educacdo bésica, portanto,
sequencialmente. O que caracterizava esse decreto, do ponto de vista de Ciavatta e Ramos
(2011), era o desenvolvimento de um curriculo que tinha, no centro de seu propdsito, a busca
por um profissional que tivesse determinadas competéncias de modo a estar pronto para agir
em situacOes especificas de trabalho. Por se concentrar nas exigéncias do mercado, a educacgéo
profissional formava trabalhadores preparados, principalmente, para funcbes subalternas,
distantes de uma formacdo de contetidos cientificos. Era garantido, igualmente, sempre que esse
mesmo mercado assim demandasse, que o trabalhador participasse de itinerarios formativos,
podendo “capacitar-se” naquelas competéncias necessarias ao capital.

Esse mesmo decreto define a educacdo profissional em trés niveis: basico, técnico e
tecnoldgico, sendo esse Gltimo bastante procurado por oferecer periodo mais curto de duragéo
e possibilitar, ao mesmo tempo, um diploma de graduacgédo. No entanto, de acordo com Moura,
Garcia e Ramos (2007), embora a procura por cursos aumentasse, muitas instituicdes publicas
ndo possuiam condi¢cBes minimas para sua oferta, o que acarretou o fechamento de escolas ou
abandono de instalagdes, cristalizando a dualidade entre o ensino médio e educagéo
profissional, conforme corroborado por Ciavatta e Ramos (2011, p. 31),

[...] permanece a necessidade de se construir um projeto de ensino médio que supere
a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral e desloque o foco de seus
objetivos do mercado de trabalho para a formagdo humana, laboral, cultural e técnico-
cientifica, segundo as necessidades dos trabalhadores.
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Finalmente, em 2004, segundo Ramos (2014), ap6s anos de embates entre grupos que
defendiam o tratamento dado a educacéo profissional e grupos que apresentavam a necessidade
de articulacdo entre o ensino médio e o técnico, revogou-se o Decreto 2.208/97 (BRASIL, 1997)
pelo 5.154/2004 (BRASIL, 2004). Esse novo decreto, todavia, ndo atendeu as expectativas de
grupos mais progressistas que intentavam uma educacdo profissional mais proxima de um
ensino politécnico. De um lado, tais grupos ndo conseguiram a mobilizacdo da sociedade nessa
direcdo e, de outro, 0 governo ndo concedeu 0 apoio prometido a estados e municipios na
implementacao do ensino médio integrado em escolas técnicas.

Sobre o Decreto 5154/2004 (BRASIL, 2004), Moura, Garcia e Ramos (2007)
demonstram uma visdo mais otimista ao destacarem a importancia de um documento que faria
a intermediacdo até uma legislacao que pudesse integrar ensino médio e educacéo profissional,
sendo que essa Ultima ndo poderia ser discutida sem levar em conta o primeiro, ou seja, a crise
de identidade pela qual passava o ensino médio também afetava as tomadas de decisdo com
relacdo a educacdo profissional.

Desse modo, 0s anos que se seguiram foram de intensas mobilizacdes entre intelectuais
e estudiosos que propunham uma legislacdo que fosse capaz de unificar o ensino médio a
educacao profissional e tecnoldgica. Essa integracdo passou a ser delineada com a promulgacgao
da Lei 11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008a) — que altera os artigos 37, 39, 41 e 42
da Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996) — que institucionaliza a educacdo profissional técnica de
nivel médio, a educacdo de jovens e adultos e a educacdo profissional e tecnoldgica. Nessa lei,

sdo descritos os parametros que irdo reger a Educacdo Profissional e Tecnoldgica:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma institui¢cdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para
cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou j4 o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em institui¢Bes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

¢) em institui¢Bes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagogico unificado
(BRASIL, 2008a).

O estudante continuava a ter a oportunidade de, a0 mesmo tempo em que cursava o
ensino médio regular, cursar a educacao profissional, que poderia ocorrer de maneira integrada,
Ou seja, apenas uma matricula para ambos 0s cursos, ou concomitante, uma matricula distinta

para cada curso na mesma instituicdo ou em instituicdes diferentes.



31

Por fim, em 29 de dezembro de 2008, foi sancionada a Lei 11.892 que instituiu a Rede
Federal de Educac&o Profissional Cientifica e Tecnoldgica, a qual é constituida pelos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, a Universidade Tecnologica Federal do Parana e
os Centros Federais de Educacdo Tecnologica CEFET-RJ e CEFET-MG, todas instituicdes
“[...] detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico pedagdgica e
disciplinar” (BRASIL, 2008b). E importante destacar o momento politico pelo qual passava o
pais, pois a constituicdo dessa rede foi viavel devido a visao progressista do governo federal,
eleito em 2002, e que se mostrava favoravel a medidas que reparassem distor¢cdes historicas
entre as classes sociais e reconhecia, na educacdo, o caminho para se construir uma sociedade
democrética.

Para fundamentar e orientar os curriculos dessa rede federal, instituiu-se a Resolugédo n°
6/2012 (BRASIL, 2012) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, as quais estabelecem os principios norteadores da EPT,
vinculando trabalho, educacdo, pratica social, cultura, diversidade étnico-racial e de género,
respeito aos valores estéticos, éticos e politicos, dentre outros fundamentos que devem reger as
escolhas na elaboracdo dos curriculos de cada instituicdo vinculada a rede federal.

Por conseguinte, embora a legislacdo, de maneira geral, ndo explicite o rompimento da
dualidade entre educacdo propedéutica e tecnicista, a possibilidade de oferta de um ensino
técnico integrado ao médio, que passou a fornecer tanto a formacgdo profissional como a
propedéutica, constituiu um marco para a diminuicdo dessa dualidade na etapa final da
educacdo basica.

Acrescentamos, aqui, um dado importante e que coloca em destaque as disputas de
projetos antag6nicos que marcam a histéria da educacédo, do ensino médio e, particularmente,
da EPT. Trata-se da revogacdo da Resolucdo n° 6/2012 (BRASIL, 2012) e da entrada em vigor
da Resolucdo n° 1/2021 (BRASIL, 2021) cujo projeto educativo apresenta, ja no primeiro de
seus principios, a exclusdo do objetivo de formacdo integral, reforcando a centralidade do
ensino pelas competéncias e o saber fazer, as parcerias publico-privadas, 0 notdrio saber na
educacdo profissional, a EaD na educag&o bésica e tantas outras medidas de retrocesso. Embora
essa resolucdo esteja vestida de uma aparéncia democratica e de uma educagédo voltada para 0s
principios anteriormente pregados, uma leitura atenta deixa entrever um compromisso com as
politicas neoliberais que ndo se ocupam com a formacdo integral, como ja explicitado na
introducdo deste trabalho. Acreditamos, no entanto, que, embora a resolugéo vigente tenha
promovido o apagamento do carater integral e humanizador do EMI, é fundamental que

objetivemos essa formacao em nosso cotidiano escolar, considerando os principios éticos que
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devem reger nossa pratica, como bem sinaliza Paulo Freire (1996, p. 29) ao afirmar que “[...]
ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do contetido, superficialmente feito, mas se
alonga a produgdo das condi¢des em que aprender criticamente ¢ possivel”. Destacamos, ainda,
que, embora o projeto atual de desmonte da educacdo publica apresente-se vitorioso por um
tempo, a historia tem nos ensinado que o trabalho em sala de aula e a luta por uma escola laica
e de qualidade para todos voltara a ser vencedor. Cabe a nos, educadores, em nome dessa ética,

lutarmos, individual e coletivamente, por essa educacdao humanizadora.

2.2 Formagcao integral e formag&o humanizadora

O conceito de integracdo, segundo Ramos (2010), ndo significa apenas a soma de
curriculos e/ou carga horaria, mas se trata de relacionar conhecimentos gerais e especificos;
culturais e trabalho; humanismo e tecnologia. Dessa maneira, o termo “integrado” traz em si
diversas possibilidades de significados que devem ser compreendidos e esquadrinhados.
Ciavatta (2005), como podemos observar na citacdo a seguir, apresenta uma preocupagdo em
relacionar a definicao de “integrar” — em seu sentido generalizante de “tornar inteiro”, “integro”

— ao sentido dado a formagdo técnica, ou seja, “integrar” como objetivo e ndo apenas

caracteristica da formacdo no Ensino Médio da Educacéo Profissional e Tecnoldgico.
O que é integrar? E tornar integro, inteiro, o qué? [...] Remetemos o termo ao seu
sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas
mediacgBes historicas que concretizam os processos educativos. [...] queremos que a
educagdo geral se torne parte insepardvel da educagdo profissional em todos os
campos onde se d& a preparacao para o trabalho (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Nessa mesma concepcao de educacdo integral com seu sentido de completude e de
confluéncia entre educacdo geral e profissional, Ramos (2010) assegura que se deve superar 0
dilema de ensino voltado para humanidades ou ciéncia e tecnologia, pois 0 EMI tem como
pressuposto a formacdo humana, politécnica e omnilateral, ou seja, uma educagdo com foco na
ciéncia, no trabalho e na cultura. De acordo com a autora, as areas de conhecimento e as
disciplinas ndo devem distinguir-se somente metodologicamente, mas devem constituir uma
unidade tambem epistemologicamente, pois nenhum conhecimento é somente geral ou
especifico. Assim, as atividades técnicas, cientificas e culturais devem ocorrer de maneira a
integrar os diversos conhecimentos, tendo o trabalho como principio educativo e integrador,

como apontado por Ciavatta:

[...] o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educagdo profissional; mas, por outro, também a um tipo de
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formacéo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a compreenséao
das partes no seu todo ou da unidade no diverso (2014, p. 198).

Destarte, 0 termo integrado permite uma série de defini¢cBes, mas nao pode prescindir
da compreensédo da formacgdo humanizadora. Desse modo, o desafio apresentado é conceber o
desenvolvimento de experiéncias que levem a formacgdo plena — formacdo integral — do
estudante, possibilitando-lhe a apropriacdo de conceitos e a intervencdo sobre a realidade.

Araujo e Frigotto (2015) corroboram com Ciavatta (2014) e Ramos (2010) ao criticarem
0 tipo de ensino que se ocupa em proporcionar aos estudantes da classe trabalhadora apenas o
acesso a atividades instrumentais e que ndo desenvolvem autonomia. Para um ensino integrado,
ndo é suficiente a mudanca na pratica sem que haja mudanca ético-politica, ou seja, é necessario
acreditar, querer a mudanca, entender a integragdo e possuir uma “atitude humana
transformadora” ndo somente no ensino técnico ou no ensino médio, mas em toda a educacao
basica. Os autores observam que o ensino integrado ndo deve estar restrito apenas a EPT,

considerando ser ele um meio para promover a formagdo humana, direito de todos:

[...] ensino integrado é uma proposi¢do pedagdgica que se compromete com a utopia
de uma formagdo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos 0 acesso a um processo
formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas
faculdades fisicas e intelectuais (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62).

Por essa acep¢do, 0 EMI pode ser compreendido como a modalidade de ensino, etapa
final da educacdo béasica, que deve integrar disciplinas gerais e técnicas ndo de maneira
estanque, mas formando um amalgama que fomente a formacdo efetivamente integral do
estudante, ou seja, humanizadora, de modo que estejam presentes na grade curricular, em um

mesmo curso, conhecimentos sistematizados, o que, como também salienta Pacheco (2015):

[...] além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos,
sociais e humanisticos e os conhecimentos e habilidades relacionados ao trabalho,
além de superar o conceito da escola dual e fragmentada, pode representar, em
esséncia, a quebra da hierarquizagdo de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a
educacao brasileira como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para
essa Ultima etapa da educacéo basica (PACHECO, 2015, p.23).

Observamos, portanto, que o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e
Tecnologica, bem como a educacao basica, de maneira geral, devem pautar-se por um projeto
de escola ndo fragmentada, de modo a favorecer ao estudante o acesso a bens culturais tais
como a arte, a literatura e a ciéncia, e que os diferentes componentes possam convergir de
maneira igualitaria.

Araljo (2013) ressalta que o ensino integrado deve ter como premissa o foco na
ampliacdo da compreensdo do educando acerca de sua realidade, relacionando-a com a

totalidade social. Entender a si mesmo e, ao mesmo tempo, compreender o mundo e o lugar que
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ocupa na sociedade. Segundo o autor, existe uma tendéncia a se reservar aos estudantes de
origem trabalhadora, atividades que ndo exigem “forga criativa” e que limitam sua capacidade
criativa. Tal atitude ndo favorece uma visdo do todo, o que significa dizer que, ao limitarmos o
acesso ao conhecimento de um grupo, tiramos dele a possibilidade de conhecer-se e, portanto,
de conhecer o todo, 0 que ndo propicia a formacéo integral. Ainda, conforme Aréujo (2013), a
formacéo integral humanizadora, que visa & compreensdo da totalidade de forma critica opde-
se a esse tipo de ensino e a pedagogia das competéncias que se compromete com critérios
baseados em um curriculo marcadamente instrumental, firmados em saberes, habilidades e
atitudes requeridos pelo mercado. Ao contrario, o ensino integrado esta fundamentado em uma

formag&o que promove o ser humano e possui, conforme o pesquisador, uma utilidade social:

[...] os contelidos sdo selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de
promover comportamentos que promovam o ser humano e instrumentalizam o
reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua transformac&o. Procura-se, com isto,
formar o individuo em suas miultiplas capacidades: de trabalhar, de viver
coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construgdo
de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social (ARAUJO, 2013, p. 8).

Sob esse mesmo angulo, Saviani (1995, p.17) acentua que “a humanidade ¢é produzida
historica e coletivamente”, o que significa dizer que ¢ por meio da educacdo que se transmite a
cultura e se faz a historia de um povo. Alguém ensinando algo a outro alguém que também o
faz a outrem. Dessa maneira, 0 objeto da educacdo é a “[...] identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos.”

O carater humanizador da educacdo, portanto, deve-se a essa assimilacdo cultural, pois
é a cultura que nos torna humanos e, consequentemente, inserir o romance nas aulas de EMI
constitui uma atitude revolucionaria, que corrobora para a formacdo integral, humanizadora e

emancipatéria do filho do trabalhador.
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3 LITERATURA E LEITURA DE ROMANCES NO EMI

Da secdo anterior, concluimos que o direito a cultura — incluido ai o direito a leitura
literaria — deve ser compreendido como um direito humano e que a constituicdo de uma escola
democrética precisa impor-se como pressuposto tedrico e legal para estudantes das classes
trabalhadoras, que devem ter acesso, na escola, a bens culturais e cientificos da mesma maneira
e na mesma proporc¢do que estudantes de classes privilegiadas.

Para nos aprofundarmos nessa reflexao, nesta secdo, nos debrucamos sobre os estudos
referentes a leitura, literatura e ao letramento literario empreendidos por Candido (2000, 2004,
2014), Cosson (2020), Jouve (2002, 2012), Magris (2009), Todorov (2020), Calvino (2007),
entre outros estudiosos e pesquisadores, de modo a demonstrar a importancia da leitura literaria
nas aulas de Lingua Portuguesa (LP). Apresentamos, também, a teoria do romance — sob o
ponto de vista do dialogismo bakhtiniano — e os conceitos discutidos por Mikhail Bakhtin em
Estética da Criacao Verbal (2000) e Teoria do romance I: a estilistica (2015) e em Introducéo
ao pensamento de Bakhtin (2018), de José Luiz Fiorin, que nos fornecerdo o mote para a
compreensdo da importancia e da necessidade da presenca desse género no centro das aulas de
LP. Sobre a formacao de professores, campo bastante estudado nas Gltimas décadas, trouxemos
as concepcdes de Tardif (2004) e Sacristan (2002) ao tratarmos acerca da formacéo cultural e
das escolhas docentes, além de Dalvi (2013) e Rezende (2013) que elucidam os caminhos pelos

quais a literatura percorre ou deveria percorrer nas aulas de LP.

3.1 A literatura como direito no Ensino Médio Integrado

Nesta subsecdo, apresentaremos a concepcdo de literatura e defenderemos a presenca
premente, na escola, da literatura classica como direito de todos os estudantes, abordando,
também, o conceito de romance a partir do dialogismo bakhtiniano, pois acreditamos que a
leitura de romances colabora para uma formagé&o integral.

Consideramos que a leitura de romances como conteudo central nas aulas de LP, no
EMI, pode promover a inser¢do do estudante no mundo da cultura, tendo em vista que a
literatura € um direito humano, tal como afirma Antonio Candido no ensaio O direito a
literatura (2004). Para explicar a maneira pela qual se concebe o que seriam os direitos
humanos, Candido (2004) cita a distingao entre “bens compressiveis” e “bens incompressiveis”
apresentados pelo padre dominicano Louis-Joseph Lebret. Bens incompressiveis sdo aqueles

considerados indispensaveis, como alimentacéo, vestimenta, enquanto 0s compressiveis seriam
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aqueles dos quais podemos dispor. Candido (2004), em Economia Politica, afirma que a
necessidade que temos de alguma coisa serd o norte e determinard o valor que sera atribuido
aquilo, assim:

[...] cada época e cada cultura fixam os critérios de incompressibilidade que estéo
ligados a divisdo da sociedade em classes, pois inclusive a educagdo pode ser
instrumento para convencer as pessoas de que o que é indispensavel para uma camada
social ndo é para outra (CANDIDO, 2004, p. 173).

Muitas vezes, somos impelidos a acreditar que certos bens ndo sdo necessarios a todos,
de modo que consideramos aceitavel que determinados grupos nao acessem todos os tipos de
bens disponiveis a sociedade. Em conformidade com o autor, ndo entendemos como
incompressiveis apenas os bens que nos garantem “sobrevivéncia fisica”, mas também os que
nos permitem “integridade espiritual”, pois, segundo Candido (2004, p.173-174), sé&o
incompressiveis “[...] a alimentacdo, a moradia, o vestuario, a instrugdo, a saude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressdo etc.; e também o direito a
crenca, ao lazer e, por que ndo, a arte ¢ a literatura”.

De acordo com Jouve (2012), o termo literatura, em sua origem, remete ao sentido de
erudicdo. Conforme o autor, originou-se do latim litteratura e, a partir do século XVI, passou
a designar “cultura letrada”, aproximando seu sentido ao termo “elite”. Assim, concebemos que
ter acesso a literatura €, também, ter acesso a um conhecimento, por vezes, restrito a uma elite.

A literatura é um bem do qual ndo podemos nos privar, o que justifica, por conseguinte,
a necessidade de discutirmos sua definicdo. Segundo Antonio Candido, literatura seria qualquer
manifestacdo escrita, poética, ficcional ou dramatica em todas as culturas das menos as mais
complexas. Pensada dessa maneira, a ficcdo e a poesia estdo presentes “[...] desde o devaneio
amoroso ou econbémico no Onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de um romance” (CANDIDO, 2004, p. 175), sendo, portanto, uma necessidade humana,
isto é, a literatura é algo imprescindivel. Desse modo, para o autor, ndo haveria, sem a literatura,
equilibrio social, da mesma maneira que nos falta equilibrio fisico sem a alimentacéo, pois a
literatura “[...] € fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade” (CANDIDO, 2004, p.175). Por confirmar o homem e a mulher na sua
humanidade, a literatura é o caminho pelo qual, nas aulas de Lingua Portuguesa no EMI, os
estudantes podem acessar a uma formacao humanizadora que lhes possibilitara viver, por meio
da leitura, os problemas observados na sociedade, ampliando, assim, seu modo de ver o mundo
e colaborando para uma formagéo unitéria.

No entanto, apesar dessa natureza reflexiva, a literatura ndo € uma fonte de instrucéo

por si sO, ou seja, ela ndo nos ensina como e o que fazer em circunstancias especificas da vida,
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mas nos proporciona compreender como as palavras estdo la organizadas, de modo que
passamos a entender, também, o que elas simbolizam e que tipo de sociedade representam; por
conseguinte, tornamo-nos capazes de organizar a visdo que temos do mundo (CANDIDO, 2004,
p. 177). Assim, as palavras organizadas nos conduzem a uma proposta sugerida pelo autor da
obra que lemos de modo que essas “[...] produgoes literarias, de todos 0s tipos e todos os niveis
satisfazem necessidades basicas do ser humano [...]”, enriquecendo a nossa percepgao e a nossa
visdo de mundo (CANDIDO, 2004, p. 179). Em suma, é o carater humanizador da literatura e
sua configuracdo como um direito humano que nos permitem refletir sobre a importancia do
seu papel como conteudo fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa no EMI quando
pretendemos contribuir para a constituicdo de uma formacao integral, pois é a literatura que
“[...] desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 2004, p.
180).

Cabe aqui salientar que esse direito a literatura ndo se deve restringir somente a cultura
popular, mas também a erudita, visto que esta se coloca nos limites da distancia entre as duas
classes sociais. Dessa maneira, fruir da literatura € um direito humano que vai ao encontro da

luta pelo fim da dualidade na educag&o.

3.2 A presenca dos cléssicos na escola

A discussdo sobre a importancia da inclusdo do romance nas aulas de LP do EMI exige,
previamente, uma pequena incursdo pelo conceito de “classico”, visto que ha romances
considerados populares e romances pertencentes a literatura classica.

Finalizamos a subsecdo anterior salientando que a literatura constitui um direito humano
a ser garantido na Educacao Béasica e nos lembramos de que seu carater humanizador, do qual
se deve revestir o EMI, precisa também permear os componentes curriculares, ou seja, para
além do carater técnico das disciplinas escolares, expresso por suas especificidades conceituais,
€ necessario que esses componentes objetivem uma formagdo humanizadora. Tal formagcéo,
segundo Saviani (1995), tem um viés educativo, considerando que trabalho, educacdo, cultura,
humanidade estdo imbricados e é justamente esse amalgama que faz o0 homem, pois, como

afirma o pesquisador:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
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concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 1995, p. 17).

E por meio do trabalho educativo que a humanidade se humaniza, quando aprende a
assimilar o que lhe é exterior e produz cultura e conhecimento, de maneira a transmitir esse
aprendizado a outras geragcdes. Resumidamente, o que ndo é garantido pela natureza tem que
ser produzido historicamente, sendo papel da educacéo possibilitar que haja apropriacéo dessa
cultura que se realiza por meio do trabalho.

N&o se defende, aqui, 0 ensino de literatura restrito a explicacao das escolas literarias,
suas caracteristicas e contexto historico, como normalmente ocorre no Ensino Médio, tal como
critica Cosson (2020, p. 22) ao constatar que as aulas de literatura sdo “[...] essencialmente
informativas nas quais abundam dados sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em uma
organizacgdo tdo impecavel quanto incompreensivel aos alunos”, tal como ocorreu em nosso
percurso formativo narrado na introducdo, bem como no dos docentes sujeitos da pesquisa,
conforme se discute na analise das entrevistas. Ao contrario, propomos que a literatura seja
abordada por meio da discussdo de obras literarias, por acreditarmos serem as leituras dessas
obras o meio pelo qual os jovens, filhos da classe trabalhadora, acessardo o conhecimento
necessario para que se insiram em uma cultura universal, a qual os jovens, filhos das classes
privilegiadas, acessam desde a infancia.

Saviani, em seu livro Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximacgdes (1995),
esclarece-nos a respeito do tipo de conhecimento sobre o qual a escola deve debrucar-se.
Segundo o estudioso, ha trés tipos de conhecimento: doxa, aquele que adquirimos do senso
comum e que se refere a explicagdes baseadas no cotidiano, sem embasamento cientifico; sofia,
que leva em conta o que aprendemos pela longa experiéncia de vida e episteme, que é baseado
no conhecimento cientifico metddico e sistematizado. E esse Gltimo, o conhecimento
epistemoldgico, sistematizado, que justifica a existéncia da escola, que garantira que o saber do
jovem ndo se limite aquilo que aprendeu pelo senso comum ou que vai acumulando como
experiéncia ao longo da vida. Desse modo, a escola deve possibilitar e garantir que o aluno
esteja em contato com a cultura erudita, o que néo significa, segundo o autor, desvalorizar o
saber ou a cultura popular, mas se trata de dar a esse estudante condi¢des de adentrar em um
mundo cultural com o qual ele tera contato somente por meio da escola, haja visto que

“pedagogia” é o caminho para se introduzir a crianca a cultura, pois:

[...] significa literalmente a conducdo da crianca, € a sua origem esta no escravo que
levava a crianca até o local dos jogos, ou o local onde ela recebia instrucdo do
preceptor. Depois, esse escravo passou a ser o proprio educador. Os romanos,
percebendo o nivel de cultura dos escravos gregos, confiavam a eles a educacao dos
filhos. Essa é a etimologia da palavra. Do ponto de vista semantico, o sentido se
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alterou. No entanto, a paidéia entre os gregos nao significava apenas infancia, paidéia
significava a cultura, os ideais da cultura grega. Assim, a palavra pedagogia, partindo
de sua propria etimologia, significa ndo apenas a conducdo da crianca, mas a
introducgdo da crianca na cultura (SAVIANI, 1995, p. 89).

Por conseguinte, a imersdo no mundo da literatura classica favorece a apropriacao de
uma cultura que podera contribuir para uma ampliacdo do conhecimento de mundo desses
jovens. Além do exposto, a importancia de ampliar esse conhecimento de mundo esta
relacionada a necessidade de se formar um ser livre de preconceitos, pois, segundo Agnes Heller
(2016), os juizos de valor inexistem longe do modo de ver 0 mundo, assim, um olhar limitado,
em que se conhece apenas aquilo que sua vida cotidiana Ihe apresenta, fara surgir o preconceito.
A leitura de literatura cléssica, entdo, pode contribuir para diferentes olhares sobre a sociedade,
promovendo 0 acesso ao conhecimento de povos distintos, fazeres e culturas diferentes
daqueles do leitor, ampliando, assim, sua visdo de mundo e contribuindo para a formacéo
humanizadora do individuo.

Diante disso, 0 que propomos ¢ a leitura de uma literatura cléssica e classico, segundo
Saviani (1995), é tudo aquilo que aprendemos e que permanece ao longo de anos; é o saber
sistematizado que atingiu carater permanente — que pode estar relacionado a uma literatura do
século passado ou atual, porquanto, sera considerada classica devido a sua caracteristica de
permanéncia. Sobre esse aspecto, Italo Calvino, na obra Por que ler os classicos (2007),
apresenta-nos uma instigante relacdo de justificativas para lermos classicos da literatura. O
autor afirma que um classico ndo deve ser lido porgue serve para alguma coisa, devemos Ié-lo
tdo somente porque € melhor do que ndo ler. Nessa mesma acepcdo, Cosson (2020, p. 35)
ressalta que “[...] o professor ndo deve desprezar 0 canone, pois é nele que encontrara a heranca
cultural de sua comunidade”.

Para Calvino (2007), um classico é aquele livro que, comumente, dizemos que vamos
reler, pois sempre que tornamos a lé-lo, compreendemos algo novo que havia passado
despercebido em leituras anteriores. Classicos também sdo aqueles livros inesqueciveis que, ao
ler pela primeira vez, parece que ja o fizemos, pois ouvimos falar deles por alguém ou por tantos
outros leitores antes de nds; é uma obra que ndo nos diz algo novo, mas nos revela em suas
paginas algo pelo qual ja passamos e parece que havia sido escrito antes mesmo de vivermos
nossa histdéria. Um classico € aquele livro que se revela novo mesmo quando ja ouvimos tanto
falar sobre ele; € também a obra que jamais deixamos de lado, é um livro téo especial que, ao
ler, logo percebemos tratar-se de um classico como outros anteriormente assim definidos. Um
classico deveria sempre ser relido, porque permite que o vejamos e nos vejamos de outra

maneira e por que também nao dizer, vejamos 0 mundo de outra maneira, considerando que
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“[...] um classico ¢ um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer”
(CALVINO, 2007, p.11). Ele sempre nos trard a completude de um mundo que nunca esta
completo para nés, desse modo, sempre que o revisitamos, vamos completando pedacos da
historia lida, da nossa histdria e da histdria do mundo.

Os cléssicos nos remetem, por assim dizer, as culturas que desconhecemos e nos
ensinam a respeito delas, pois, a0 mesmo tempo que essas culturas do mundo e das gentes estéo
representadas nas obras, assim também essas obras modificam as culturas dos lugares por onde
passam. Consequentemente, a leitura de obras classicas nos modifica e nos permite, quem sabe,
modificar a realidade ao nosso redor. S&o classicas porque sao atuais, portanto, podem se referir
a textos escritos em tempos passados ou ha contemporaneidade. A leitura de uma obra classica,
no entanto, segundo Italo Calvino, ndo deve ser feita por obrigacdo, para que possamos nos
conhecer ou saber mais sobre as culturas, devem ser feitas por amor, mas o autor faz uma

ressalva:

[...] a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo nimero de
cléssicos dentre os quais (ou em relagéo aos quais) vocé podera depois reconhecer os
"seus" classicos. A escola € obrigada a dar-lIhe instrumentos para efetuar uma opgao:
mas as escolhas que contam s&o aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola
(CALVINO, 2007, p. 13).

Para o estudioso, a escola é o local onde se devem conhecer os classicos, portanto, ela
deve instrumentalizar os estudantes, pois € nela que aprenderao a ler, compreender e a valorizar
a literatura e, assim, posteriormente, terdo condicfes e repertdrio para escolherem o que
preferem ler. Observamos que Calvino (2007), em conformidade com Saviani (1995), entende
a escola como o lugar de se fomentar a aproximacdo do estudante com a cultura classica.
Dermeval Saviani, como explanamos aqui, demonstra que a escola existe para promover o
conhecimento epistemoldgico e fazer chegar as criangas e aos jovens 0s bens culturais a eles
negados. Do mesmo modo, italo Calvino concebe ser a escola o lugar onde esses jovens terdo
acesso a literatura classica e 1a poderdo aprender a compreendé-la e, até mesmo, aprecia-la.

Em outras palavras, a leitura literaria, na escola, reveste-se de um carater de contetdo.
Deve-se, sim, ensinar a ler literatura, como preconizado por Cosson (2020) e corroborado por
Dalvi (2013, p.74) ao asseverar que “[...] o adolescente ou jovem deveria ter acesso aos
‘classicos’ (nacionais ou nao) e, paralelamente, a literatura que corre a margem do canone,
renovando-o, subvertendo-o, ampliando seu repertdrio e refinando seu grau de compreensao”.

A leitura dos cléassicos no EMI, em suma, & uma necessidade pedagogica, pois 0

professor conduzira o estudante e, assim fazendo, contribuira para que haja a absor¢do dos
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conhecimentos sistematizados, ao mesmo tempo que devera assegurar, por seu acesso, o direito

humano a literatura como salientado por Antonio Candido.

3.3 Sobre o romance

Discutimos, até aqui, a importancia da presenca da leitura literaria na aula de LP, pois
concebemos que a ampliacéo de visdo de mundo, um olhar sobre si mesmo e a reflexdo sobre
juizos de valor, presentes na sociedade, s@o possiveis por meio do trabalho com textos classicos
da literatura em géneros como poemas, contos e cronicas, dentre outros. Consideramos que a
leitura do romance permite essa amplitude no olhar, sendo responsavel por contribuir para uma
formacdo integral e humanizadora e acreditamos que a prépria definicao do termo pode ajudar-
nos a justificar a importancia da centralidade do romance nas aulas de literatura.

Estudiosos de diferentes areas concebem a definicdo ou o nascimento do romance de
maneiras diferentes. Tomaremos, de modo bastante sucinto, dois desses pensadores: Lukacs e
Bakhtin. Para Lukacs (2000), o romance, com as caracteristicas que temos hoje, simbolo do
nascimento da burguesia, nasce do épico, tirando dele a concepcao do herdi e das aventuras,
embora, em contraposicao, destaque o fato de que, enquanto no épico, o heroi sabia o seu fim,
0 que era possivel dadas as suas relagdes com os deuses; por outro lado, 0 romance — por estar
desligado desse carater divino, visto que nasce justamente num periodo de antropocentrismo,
que possibilita o conhecimento do final das aventuras desse heroi — apresenta uma personagem
gue ndo conhece seu futuro, que ainda ndo conhece a si mesmo e pretende construir-se enquanto
caminha e conhece o mundo ao seu redor. Por outro lado, para Bakhtin, segundo Fiorin (2019),
0 romance €é anterior ao épico e esta presente desde a literatura ocidental, na Grécia antiga,
perpassando todos 0s outros géneros até chegar a nos.

Embora antigo, seja considerando os escritos de Lukacs ou de Bakhtin, é em meados do
século XVIII, principalmente no século XI1X, que esse género se populariza, conforme Marisa
Lajolo (2009), por meio do folhetim — romance divulgado parte a parte nos jornais, cujo publico,
majoritariamente feminino, passa a consumir avidamente as narrativas. Os temas populares,
apresentando personagens comuns, vivendo vidas comuns, passam a ser interesse dos leitores
naquele periodo, momento em que os escritores comecam a abordar, em suas obras, questoes
das quais a sociedade se ocupa.

Além de tais estudiosos, recorremos a Magris (2009) para caracterizar 0 romance ao

assegurar que tal género € a representagdo do individuo que busca encontrar-se na narrativa; ao
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mesmo tempo em que 0 romance nos possibilita encontrar algum sentido para a vida, também

nos coloca diante de novas ideias, paixdes e informacoes.

O romance ¢ o género literario que representa o individuo na “prosa do mundo”; o
sujeito sente-se inicialmente estrangeiro na vida, cindido entre sua nostalgica
interioridade e uma realidade exterior indiferente e desvinculada. O romance é, com
frequéncia, a histdria de um individuo que busca um sentido que nédo ha, ¢é a odisseia
de uma desilusdo. [...] celebra ideais e narra paixdes, debate grandes questdes sociais,
mas também fornece informacbes e noticias, & um mapa de fantasia e até de
conhecimento (MAGRIS, 2009, p.5;12).

Desse modo, 0 que justifica nossa opcao pelo trabalho com o romance nas aulas de
literatura no EMI é que esse género nos ensina a nos colocar no mundo de modo a compreendé-
lo, e, do ponto de vista da linguagem, segundo Bakhtin (2015), também se caracteriza por ser
um género que tem em si representados todos o0s outros géneros. Em um romance, podemos
encontrar poemas, contos, cartas, diarios, entre outros, sem que esses percam suas

caracteristicas.

O romance permite que se introduzam em sua composi¢do diferentes géneros tanto
literdrios (novelas intercaladas, pegas liricas, poemas, cenas draméticas etc.) como
extraliterarios (retdricos, cientificos, religiosos, narrativas de costumes, etc.). Em
principio, qualquer género pode ser incluido na constru¢do do romance [...]. Os
géneros introduzidos no romance costumam conservar nele a elasticidade de sua
construcédo, sua autonomia e sua originalidade linguistica e estilistica (BAKHTIN,
2015, p. 108).

Bakhtin, em Estética da Criacao Verbal (2000), afirma que ndo nos podemos ver por
completo, e que, apenas o outro pode nos ver por inteiro, assim como vemos também esse outro
por completo. Dessa maneira, somente nos vemos por outros olhos e ver e compreender o
mundo nos permite ver e compreender a nGs mesmos. Por essa perspectiva, entendemos que 0
romance constitui um género gque apresenta uma personagem por inteiro e nos possibilita
entender mais sobre nds e sobre a sociedade ao nosso redor, ao colocarmos nossos olhos sobre
essa personagem, pois “[...] por meio da identificagdo com as personagens, é de fato a verdade
de sua prépria vida que o leitor esta em condicdo de apreender: a leitura, ao fazé-lo atinge uma
percepcao mais clara de sua condicdo, permite-lhe entender-se melhor (JOUVE, 2002, p. 136).

Consequentemente, embora a personagem da narrativa conheca apenas parte de sua
historia e nds também conhecamos dela apenas um fragmento, analisar sua historia e 0s
discursos que se colocam por tras de suas vozes potencializa nossa visdo da sociedade. E o
desenvolvimento dessa potencialidade que o EMI objetiva na formacéo dos estudantes, ou seja,
possibilitar que o jovem veja 0 mundo para além das experiéncias pessoais e do cotidiano, de
maneira que, entdo, possa atuar sobre ele. Maria Ciavatta (2005), ao definir a educacéo integral,
faz mencédo a necessidade dessa visdo totalizante da sociedade para uma formagédo integral,

visto que “integral” tem sentido de completude.
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Sendo assim, defendemos que o romance € um lugar de encontro do jovem leitor com a
sociedade e nos amparamos na afirmacao de Marisa Lajolo (2009, p. 28) ao nos ensinar “[...]
que se Ié romance para viver por empréestimo e, nesta vida emprestada, aprender a viver”. Nessa
conformidade, ao se defrontar com os discursos presentes nas narrativas, 0 jovem podera
melhor compreender suas proprias experiéncias como individuo e colocar-se no mundo de
modo que, ao entendé-lo, de maneira totalizante, possa perceber-se como ser histérico e agente

de transformacéo social.

3.3.1 Dialogismo: uma concep¢do humanizadora para a compreensdo de romances

Considerando as ponderacgdes dos autores que se debrugcam sobre os temas da politecnia,
observamos, ao ler as teorias sobre o romance, que o dialogismo, conceito amplamente
discutido pelo filésofo russo Mikhail Bakhtin, apresenta uma abordagem que se aproxima de
tais preceitos. Veremos, nesta subsecdo, como o0s discursos presentes na sociedade interferem
em nossa visdo de mundo e como a leitura de romances, feita nessa perspectiva, pode contribuir
para um projeto pedagogico de formacéo integral e humanizadora.

Segundo Bakhtin (2000), o dialogismo ¢ uma certa assimila¢do da “palavra do outro”.
Essa palavra, de acordo com o estudioso, pode ter sido dita, por exemplo, em um enunciado ou
texto literario, e, de algum modo, a nossa palavra é sempre uma resposta a esse discurso que ja
foi dito por outra pessoa. Por essa acep¢do, estamos sempre concordando ou discordando,
falando algo a respeito do discurso de outrem, pois ndo somos nds os primeiros a fazer uso
daquela palavra ou daquele discurso: “[...] toda a minha vida consiste em conduzir-me nesse
universo, em reagir as palavras do outro (as rea¢fes podem variar infinitamente) a comecar pela
minha assimila¢do das riquezas da cultura humana (verbal ou outra)” (BAKHTIN, 2000, p.
383).

Destarte, a principio, o dialogismo esta presente em todos os discursos, visto que, a todo
momento, nos referimos a algo que ja foi dito, concordando ou nédo, tendo sempre uma atitude
responsiva com relacdo a algum discurso de outra pessoa. Além dessa reacdo ao discurso alheio,
devemos considerar, também, que assimilamos os discursos advindos de posi¢des ndo apenas
individuais, mas sociais, ou seja, 0 modo de ver o0 mundo, 0s juizos de valor sdo assimilados
por nés e passam a fazer parte de nosso proprio discurso, de maneira clara e aberta ou

indiretamente, como observamos no trecho a seguir.

Toda conversa é cheia de transmissdes e interpretacfes de palavras alheias. A todo
instante encontramos nela uma ‘citagdo’ ou ‘referéncia’ aquilo que foi dito por certa
pessoa, ao ‘dizem’ ou ‘todos dizem’, a palavra do meu interlocutor, &s minhas proprias
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palavras que pronunciei antes, a um jornal, a uma deliberacéo, a um documento, a um
livro, etc. [...] Inserida no contexto do discurso, a palavra do outro ndo entra em
contato mecénico com o discurso que a moldura, mas numa unificagdo quimica (no
plano semantico e expressivo); o grau de influéncia dialogante reciproca pode ser
imenso (BAKHTIN, 2015, p. 131; 133).

Fiorin, em Introducdo ao pensamento de Bakhtin (2019), apresenta-nos, dentre outros
conceitos do filésofo russo, um amplo aprofundamento sobre o dialogismo. Conforme o
pesquisador, porque nosso enunciado carrega outros enunciados antes dele, ele esta sempre em
“didlogo com outros”, estando nele “[...] presentes ecos € lembrangas de outros enunciados,
com que ele conta, que ele refuta, confirma, completa, pressupde e assim por diante.” (FIORIN,
2019, p. 24).

O dialogismo, por assim dizer, é a base do enunciado, pois os discursos se fazem a partir
de repeticGes ou oposicBes a outros discursos que podem se referir a uma Gnica pessoa ou a

grupos sociais.

A relacdo contratual com um enunciado, a adesdo a ele, a aceitacdo de seu contetido
faz-se no ponto de tensdo dessa voz com outras vozes sociais. Se a sociedade é
dividida em grupos sociais, com interesses divergentes, entdo os enunciados sdo
sempre o espaco de luta entre vozes sociais, 0 que significa que sdo inevitavelmente
o lugar da contradigdo (FIORIN, 2019, p. 28).

Segundo Fiorin (2019), é importante observar que, para Bakhtin, o discurso individual
era, na verdade, também social, pois a palavra de alguém também é resultado da palavra dita
por um grupo social, bem como o destinatario também nao é dnico, tratando-se, assim, de um
superdestinatario por representar um grupo, como a Igreja ou um partido politico, por exemplo.
Partindo dessa premissa, Fiorin (2019, p. 34) apresenta trés elementos que nos ajudam a

(13

compreender o significado do dialogismo: o primeiro é o que afirma que “[...] todos os
enunciados constituem-se a partir de outros”, assim, referem-se ao passado; o0 segundo é o da
assimilacdo, em que vozes de outros incorporam-se as vozes do enunciador; o terceiro é o da
constituicdo discursiva do sujeito, que se forma de acordo com as vérias vozes sociais do mundo
em que estd inserido. Essas vozes podem ser assimiladas de modo incondicional e resistente —
centripetas —, ou seja, sdo mais dificeis de identificar, portanto, o individuo tem mais dificuldade
para percebé-la, opor-se ou lutar contra elas. As vozes também podem ser centrifugas, nesse
caso, sao permeaveis, mais faceis de identificar e mais passiveis de mutacao, isto €, o individuo
consegue percebé-las e, dessa forma, altera-las. Concluindo, Fiorin (2019, p.125; 128) certifica
que o romance, para Bakhtin, ¢ a “[...] expressdo do dialogismo no seu mais alto grau”, ou seja,

é 0 género que melhor representa 0 modo como essa pluralidade de vozes se manifesta em uma

formacéo social especifica.
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Sobre esse enfoque, trazemos a reflexdo de Jouve (2002, p. 132) quando assevera, ao
tratar sobre a leitura de romances, que ela permite “[...] a descoberta de sua alteridade. O ‘outro’
do texto, seja do narrador seja de uma personagem, sempre nos manda de volta, por refracéo,
uma imagem de nés mesmos”. Compreendemos, nessa perspectiva, que a atividade de leitura
de romances pode possibilitar ao jovem leitor entender a personagem e a sociedade descrita na

narrativa e, por esse processo dialdgico, entender a si mesmo e a sociedade na qual esta inserido.

Dessa maneira, ao desvelar os seres, revelando o que vai em seu espirito, 0 romance
permite a nés leitores ver 0 que esta por tras ndao apenas das personagens de ficcéo,
mas, por analogia, permite-nos observar, também, o que esta por tras dos eventos que
nos circundam, ampliando, assim, nossa visdo da sociedade. Portanto, a leitura de
romances no Ensino Médio Integrado pode favorecer uma ampliagcdo da visdo de
mundo do estudante/leitor, pois, ao adentrar nas profundidades do espirito da
personagem, também pode adentrar o seu, favorecendo a compreensdo da sociedade
descrita na narrativa, mas também a sua prépria narrativa de vida (FREITAS;
CORDEIRO, 2020, p. 81).

A partir desse pressuposto tedrico, concebemos que a analise de romances no EMI,
guando fundamentada no dialogismo proposto por Bakhtin, podera favorecer ao estudante a
compreensdo dos diversos discursos que estdo incorporados no romance, de modo a contribuir
para uma ampliacdo de sua visdo de sociedade, promovendo uma formacao integral. Surge,
entdo, essa pergunta crucial a este trabalho: qual seria e em que se baseia, portanto, a concepg¢éo
de professores de LP acerca da importancia da leitura e dos romances na formacéo dos jovens?

A proxima subsecdo tratara sobre esse tema.

3.4 O saber dos professores e a opcao pelos romances

A compreensao sobre o percurso do professor, desde sua graduacdo até chegar a sala de
aula, nos auxilia na reflex@o acerca de suas escolhas, sua concepcdo de escola, de educacéo e
do componente curricular que leciona, bem como favorece a percepc¢do sobre o seu modo de
ver e entender as necessidades do estudante com o qual trabalha. Partindo dessa premissa e
considerando que nosso PE esta centrado na maneira como o docente podera ensinar a leitura
de romances em sua pratica pedagdgica, entendemos que conhecer um pouco da trajetdria desse
sujeito nos ajudaria na elaboragéo e avaliagdo desse PE.

Nossa pesquisa empirica traz uma breve reflexdo — no espago possivel de um mestrado

profissional — acerca dos caminhos trilhados por oito professores de cinco cdmpus do IFSPL,

110 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo é constituido por 37 campus que abrangem
municipios da grande S&o Paulo, litoral e interior do estado. Ver em: https://www.ifsp.edu.br/sobre-o-campus.
Acesso em: 20 ago. 2021.
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Longe de tentar abranger o universo de docentes de Lingua Portuguesa de todos os institutos
federais, as entrevistas tentaram trazer a luz o que esses caminhos, trilhados por esses
professores especificos de campus distintos, ttm em comum. Esta subsecdo, de carater tedrico,
tem a singela pretensdo de compreender que tipo de saber fundamenta as escolhas dos docentes
em suas praticas pedagogicas cotidianas para entender os relatos que se apresentam nas
entrevistas. Trazendo novamente a leitura de romances no ensino médio integrado para o centro
de nossa discussdo, apresentamos o que algumas teorias sobre formacao de professores afirmam
a respeito dessas escolhas docentes; em outras palavras, segundo a percep¢do docente, que
género discursivo deve estar presente nas aulas de LP e por qué.

Maurice Tardif inicia sua obra Saberes docentes e formagéo profissional (2004) com
varios questionamentos inquietantes. Resumidamente, indaga: quais seriam o0s saberes dos
professores, como foram adquiridos, qual sua natureza e seu papel diante de tantos outros
conhecimentos necessarios para que o docente desenvolva sua pratica? Analogamente, nos
perguntamos: o que motivaria os professores a optar por determinado conhecimento, deixando
a margem outros tantos? Estaria essa opcdo vinculada a esses saberes apresentados nas
reflexdes de Maurice Tardif?

De acordo com o pesquisador, o saber do professor refere-se a tudo que diz respeito a
ele, individual e socialmente: é um saber social, pois é partilhado com outros do grupo, parte,
muitas vezes, de decisdes de sistema e seu objeto de trabalho é na verdade um sujeito (o aluno).
Por outro lado, também é um saber individual, pois integra suas experiéncias pessoais, sua
historia de vida, e aqui acrescentamos — por que ndo? — suas leituras, seus autores e personagens
prediletos. Assim, a0 mesmo tempo que € guiado por conhecimentos de cunho individual e que
o fizeram enquanto docente, também é guiado pelo meio. Em algum ponto, todavia, esses
saberes individuais e sociais se amalgamam de uma forma que se torna dificil distinguir quando
uma decisao € tomada por conveniéncia social ou do proprio sujeito.

Tardif (2004) destaca, ainda, que dentre os saberes necessarios aos professores esta o
saber ensinar. O autor afirma que esse saber, embora se acredite que se efetiva nas
universidades, durante a formacdo inicial, na verdade, ocorre muito antes disso, exatamente nas
salas de aula onde o docente, durante todo o periodo em que era estudante, observou seus
professores, aprendendo com eles o que significa ensinar, adquirindo “[...] crengas,
representacdes e certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre o que € ser
aluno” (TARDIF, 2004, p. 20).

Outro ponto a se considerar e sobre o qual o estudioso se debruga diz respeito a

hierarquizacdo desses saberes. O que seria mais importante ensinar? Baseadas em que critérios
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sdo feitas as escolhas? O que condiciona o docente a deixar a margem esse ou aquele
conhecimento e dar destaque a outros? Em outras palavras: a leitura de romances devera ser
feita ou ndo e se for feita, como sera concretizada? Segundo o autor, a utilidade ¢ um dos
parametros, ou seja, € o grau de utilizacdo de determinado conhecimento que fard dele
importante ou ndo. De outra maneira: se aquele saber ndo apresenta utilidade imediata, é
deixado em segundo plano.

Além de todos esses aspectos, cumpre ressaltar a relacdo do docente com seu objeto de
trabalho, que, de acordo com Tardif (2004), é o estudante, ou seja, 0s saberes envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem devem ter em vista a interagdo entre um e outro ator. Para
compreendermos até que ponto essa interagdo entre sujeitos afeta as decisdes docentes sobre 0s
saberes a serem disponibilizados na sua pratica, valemo-nos dos escritos de Paulo Freire em
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, (1996). Na obra, o educador
salienta que “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE,
1996, p. 25)”, o que nos impulsiona a refletir a respeito do tipo de saber que, fundado em algum
tipo de base conceitual, pode sofrer mudanca, visto que, na interacdo, o docente aprende com o0
estudante. Desse modo, o saber, aparentemente sedimentado, pode sofrer alteracdes na
interacdo com o educando. Por conseguinte, como salienta Paulo Freire, o saber do professor
ndo deve estar pautado em um conteldo especifico a se transmitir, mas em ensinar a pensar
certo, e é na relacdo, na interacdo com o estudante, que o docente podera confrontar-se com
seus proéprios saberes (FREIRE, 1996, p. 29).

Ao defendermos que a leitura de romances deve estar presente na sala de aula, partimos
do pressuposto de que o professor terd acesso a conhecimentos e saberes que Ihe permitam ler,
compreender e analisar romances, além de ter em mé&os as ferramentas para oferecer aos seus
educandos a possibilidade de também lerem, compreenderem, analisarem romances.
Observamos, todavia, que o habito de leitura deve ja estar sedimentado nesse professor, tendo
em vista que, ao propor a leitura desse género discursivo, primordialmente deve ser ele, o
docente, também um leitor.

Destacamos trés do total de seis principios apresentados por Sacristan (2002) e que nos
auxiliam na compreensdo da realidade pratica dos professores. O primeiro deles esta sintetizado
na ideia de que, aléem do conhecimento cientifico necessario para a atuacéo, o docente deve ter
cultivado a cultura, assim, “[...] se os professores nao cultivam a cultura nao podem dar cultura;
se eles ndo a possuem em profundidade, ndo podem ensina-la, sequer nos niveis mais
elementares, [...] se eles ndo podem dar o que ndo tém, é preciso, antes de mais nada, que sejam

cultos, para poderem oferecer cultura” (SACRISTAN, 2002, p. 85). O segundo diz respeito &
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atuacdo prética do professor, que estd centrada no modo como pensa e, como afirmado pelo
estudioso, tais pensamentos nao se pautam no conhecimento cientifico: “[...] o pensamento nao
€ a mesma coisa que a ciéncia, os contetudos do nosso pensamento nao sao conteidos da ciéncia
[...] o professor pensa ndo de acordo com a ciéncia, mas conforme sua cultura (p. 85).

Por esse entendimento, embora a ciéncia fundamente a teoria defendida pelo docente, a
pratica é guiada pelo seu pensamento que € fundamentado em suas crencas, 0 senso comum,
suas culturas. Desse ponto, apresentamos a terceira ideia que se baseia no paradigma de que o
saber fazer do professor ndo provém “[...] s6 do conhecimento adquirido na formacao ou no
processo de formag&o, mas se deve a matriz cultural da qual provém [...] (SACRISTAN, 2002,
p.86).

Esse saber docente, portanto, perpassa conhecimentos adquiridos durante a formacéo
inicial (graduacdo), € fortalecido durante a interacdo com o educando e baseado na cultura na
qual se construiu sua experiéncia. Em sintese, as escolhas provenientes desse saber, referentes
ao contetdo, conhecimentos, estratégias de aula, que irdo estruturar suas aulas, dependerdo
desses trés fatores: como foi sua formacéao, como € sua relacdo com os educandos e em que esta
pautada sua formacdo cultural. A vista disso, as entrevistas narrativas nos auxiliaram na
compreensdo das escolhas desses professores e dos saberes que fundamentam essas escolhas;
seus relatos foram analisados a luz de tais reflexdes tedricas, de modo a fortalecer a construgéo
e analise do produto educacional.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Iniciamos nossa pesquisa a partir do pressuposto — e que tratamos como um problema —
de que as aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio Integrado, ndo oferecem a experiéncia
leitora de romances aos estudantes e que tal lacuna desfavorece uma formagéo humanizadora e
integral. Supunhamos, de igual modo, que o trabalho com literatura, realizado pelos docentes,
compunha-se de um viés histérico e conceitual dos movimentos literarios, tal qual
observavamos em materiais didaticos amplamente utilizados a partir da década de 1980.

Além de compreendermos o contetdo das aulas, interessava-nos, da mesma maneira,
avaliar as motivacdes que levaram esses docentes a determinadas praticas e oferecer
ferramentas para que pudessem incluir a leitura do romance em suas aulas, o que alicer¢ou a
elaboracdo de um PE que, se por um lado ndo tem a pretensdo de responder a todas as perguntas
acerca da importancia de uma formacgdo humanizadora ou ser uma solugéo para a construcédo
de uma prética leitora sistemética durante as aulas, por outro, pode oferecer um caminho,
apresentar-se como instrumento para a reflexdo a respeito da possibilidade de construir
atividades didatico-pedagdgicas centradas na leitura de romances.

Diante disso, optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo em vista que
tinhamos o foco na compreensdo do modo como experiéncias pessoais e académicas acabam
por interferir nas escolhas docentes. Assim, nossa op¢do esta fundamentada na defini¢do de
Bodgan e Biklen*? (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13), para quem a pesquisa qualitativa
“[...] envolve a obtencdo de dados descritivos envolvidos no contato direto do pesquisador com
a situacédo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.”

Por essa acep¢édo, ocupamo-nos em descrever, compreender e explicar a perspectiva dos
sujeitos entrevistados — professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal Sdo Paulo — com relacéo a importancia da leitura nas aulas de LP, o trabalho
com o romance (dificuldades e possiblidades), a concepcao de formacéo integral no EMI, dentre
outros pontos detalhados nas tematicas das entrevistas. Ademais, é importante destacar o papel
da pesquisadora que se inscreve, nessa abordagem, como sujeito e objeto da pesquisa
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). Em outras palavras, ao nos aprofundarmos nas teorias
que embasam este trabalho e nas falas dos entrevistados, passamos por um processo de

autoanalise e reflexdo, o que resulta na compreensdo e/ou mudanca de escolhas ao longo desta

12BODGAN, R.; BIKLEN, S.K. Qualitative Research for Education. Boston: Allyn and Bacon, Inc., 1982.
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pesquisa, possibilitando a construgdo de um produto educacional apresentada como proposta
de ocupacéo desse espago que observamos ao tratarmos das aulas de LP no EMI no que tange

ao ensino de leitura de romances.

4.1 Levantamento de dados empiricos: entrevista narrativa

Para o levantamento dos dados empiricos, utilizamos a entrevista narrativa,
caracterizada por Oliveira e Paiva (2008, p. 3) como “[...] uma metodologia que consiste na
coleta de historias sobre determinado tema onde o investigador encontrara informagdes para
entender determinado fenémeno”. Consideramos que, ao narrar sobre sua pratica, o docente
pode refletir a respeito de suas escolhas, caminhos percorridos, leituras que o0 moldaram e que
permitem a ele, hoje, fazer outras escolhas, trilhar outros caminhos e fazer outras tantas leituras
de livros e de mundos. Nossa segunda razdo € a estrutura de histéria dessa metodologia de
pesquisa que, ao se fundamentar nas narrativas, aproxima-se do nosso objeto de estudo, o
romance, pois, da mesma maneira que 0S romances caracterizam-se por serem narrativas de
personagens que sao confrontados por dramas, tragedias e problemas a resolver, o docente
também esta inserido em sua propria narrativa, sua propria historia, permeada, similarmente,

por dramas e tragédias pessoais e que determinam suas escolhas profissionais e cotidianas.

4.2 Coleta de dados

Selecionamos, para a coleta de dados, cinco cdmpus do IFSP*3. A principio, a escolha
desses campus— que ndo serdo identificados em razdo da necessidade de mantermos o sigilo da
identidade dos participantes, bem como de seus locais de trabalho como apresentado no modelo
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)* — deveu-se a proximidade entre eles,
a fim de facilitar o acesso da pesquisadora aos entrevistados. No entanto, em meados do més
de marco do ano de 2020, devido ao distanciamento social, imposto pelas autoridades sanitarias
em decorréncia da pandemia da Covid-19, as entrevistas foram reestruturadas para que

pudessem ser realizadas a distancia.

13 Estabelecemos essa quantidade para que pudéssemos analisar a pratica de leitura de romances em diferentes
campus. Da mesma maneira, estabelecemos dois docentes por cAmpus para que pudéssemos observar se a pratica
docente estaria vinculada & proposta curricular de LP ou se poderia tratar-se de opgdo do professor.

14 APENDICE E
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Para cada campus escolhido, fizemos uma lista aleatdria de docentes de LP e entramos
em contato por WhatsApp e e-mail, de modo a verificarmos a disponibilidade de concessao das
entrevistas. Obtivemos, no total, o aceite de oito docentes'® de cinco cdmpus. Marcamos 0s
encontros por e-mail e WhatsApp e realizamos as entrevistas em salas de reunibes das
plataformas Meet e Teams. Duas professoras optaram por gravar seus relatos por audio via
WhatsApp.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos 0s sujeitos participantes da pesquisa®® e os nomes
ficticios a eles atribuidos — optamos por utilizar nomes de personagens de romances classicos
da literatura brasileira ou universal, em funcéo de nossa temética, de modo a manter o sigilo de

sua identidade, bem como de seus locais de trabalho.

Quadro 1 — Pseudbénimos dos sujeitos da pesquisa
PSEUDONIMOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Madalena
Ursula

Ana Karenina
Paulo Hondrio
Macabea
Blimunda
Capitu

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dessa maneira, promovemos a escuta de narrativas de professores de LP por meio de
tematicas (Quadro 2), que tiveram a funcéo de estimular nos entrevistados, a narragdo, de modo
que os docentes puderam, a partir dos temas apresentados, contar suas histérias (MUY LAERT,
2014).

Quadro 2 — Entrevista Narrativa: teméticas
ENTREVISTA NARRATIVA: TEMATICAS

Apresentacao Nome, formacéo, turmas para as quais
leciona.

Principio de conversa O que significa dar aula de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio Integrado?

15 Apos todas as transcricdes e analises, aguarddvamos o TCLE de uma das docentes entrevistadas, no entanto, por
ndo ter sido entregue o documento devidamente assinado, optamos por ndo incluir seu relato na pesquisa. Desse
modo, trabalhamos com a analise das narrativas de sete docentes.

16 Além desses docentes, realizamos uma entrevista piloto com uma professora de um sexto cAmpus cujo objetivo
foi verificar a adequacédo das teméticas e o tempo a ser disponibilizado para cada encontro, a qual demonstrou ndo
haver necessidade de alteracdo nas tematicas.
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Experiéncia de leitura de romances na | ¢ Autores e  livros  prediletos.

infancia, adolescéncia e juventude Preferéncias:  romances,  contos,
poemas, cronicas...

e Atividades de leitura de romances na
sua época de escola.

e A leitura de romances na graduacao.

A leitura de romances presente na sua | e Possibilidade de leitura de romances

pratica pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio Integrado.

e Romances cléssicos, autores.

e Leitura de romances e formagéo
integral no EMI.

e Dificuldades para o trabalho com
leitura de romances no EMI.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Tivemos o intuito de que as narrativas se constituissem tanto como elementos para a
compreensdo da concepgdo docente sobre a leitura de romances nas aulas de LP, como
servissem como momento de reflexdo, pois partimos do pressuposto que, pensar sobre suas
experiéncias, sua formacdo, suas leituras, possibilita ao professor um reencontrar-se,
fomentando um movimento de imersao para dentro de si mesmos e de sua pratica tal como se
evidenciou nos resultados.

As entrevistas aconteceram durante os meses de julho, agosto e setembro de 2020,
quando ja haviamos obtido a aprovacdo pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP)Y, para
iniciarmos a pesquisa empirica. Convém esclarecer que, naquele periodo de pandemia, 0s
calendérios escolares haviam sido modificados e as férias de inverno, que normalmente
ocorrem no més de julho, em alguns cdmpus, ocorreram nos meses de agosto ou setembro, de
modo que as entrevistas que supunhamos concluir em duas semanas, prolongaram-se por um
periodo mais extenso, pois evitamos entrar em contato com os docentes durante seu periodo de
férias.

Haviamos preparado o material — no inicio da pesquisa, ainda quando formulavamos as
questdes e objetivos e levantavamos as tematicas que seriam apresentadas aos docentes — para
uma entrevista presencial, face a face, que pudesse nos fornecer alguns dados que a presenca,
olhos nos olhos, realizagdo no ambiente escolar, poderiam favorecer. No entanto, a entrevista a

distancia ensejou, além da maleabilidade de data e horério, a gravacéo de videos, ou seja, 0S

17 Nmero do Parecer: 4.104.604; Data de aprovacéo: 23 de junho de 2020.
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relatos realizados por meio das plataformas Meet e Teams puderam ser gravados sem que
houvesse necessidade de utilizagdo de qualquer outro recurso além do computador e da internet,
0 que facilitou a transcricdo e a analise dos dados. E importante ressaltar, todavia, que as
entrevistas concedidas por audio via WhatsApp, por ndo estarem inseridas no contexto de um
didlogo ou conversa, permitiam ao docente um tempo maior para elaborar seu discurso (em
alguns casos, houve intervalo de mais de quinze dias entre 0 envio da tematica ao sujeito e o
retorno com o relato), o que pbde, perfeitamente, alterar sua reflexdo acerca do tema proposto.

Principidvamos as entrevistas, apresentando, brevemente, nosso objeto de estudo, sem
detalhar nosso objetivo principal, de modo a ndo deixarmos explicito aos sujeitos qual seria
nosso problema inicial de pesquisa para evitar que os relatos fossem dados a partir de uma
perspectiva previamente apresentada pela pesquisadora. Tal introducdo, feita antes de
iniciarmos a gravacdo, era 0 momento em que conversavamos a respeito da plataforma,
esclareciamos como os docentes poderiam posicionar-se com relagdo a entrevista e tentdvamos
promover um instante de descontracdo, o que considerdvamos imprescindivel para que 0s
relatos fluissem naturalmente. Em seguida, inicidvamos a gravacdo e apresentdvamos as
tematicas uma a uma. Dessa maneira, 0 docente tomava conhecimento da tematica seguinte
somente apds responder a primeira e ouvia a terceira, apds discorrer sobre a segunda.
Concluidas todas as entrevistas, passamos as transcricdes e, apds a escrita dos &udios,
realizamos a leitura de cada um, efetuando os acertos necessarios de grafia e pontuag&o.

O contetdo total das gravacGes (adudio e video) e as transcricdes encontram-se
arquivados digitalmente pela pesquisadora, assim como os TCLE devidamente assinados pelos

sujeitos, além de toda a documentacao elaborada a partir da entrevista.

4.3 Abordagem de analise: analise de conteddo tematica

Inserida na concepcdo da analise de contetdo, optamos pela analise temética, uma vez
que, por intermédio dessa modalidade, estudamos o contexto em que se inscrevem 0s temas,
isto €, analisamos as frases nas quais as tematicas estavam integradas, de modo que pudemos
inferir os sentidos das narrativas dos sujeitos, pois, como apontam Gerhardt et al (2009, p. 84),
a “[...] andlise tematica trabalha com a nocao de tema, o qual estd ligado a uma afirmagado a
respeito de determinado assunto; comporta um feixe de relacdes e pode ser graficamente
representada por meio de uma palavra, frase ou resumo.” Dessa forma, assumimos que nossa
analise se caracteriza pela inferéncia, pois, ap6s o levantamento das incidéncias tematicas

(categorizacao), por meio de leitura e interpretacdo, passamos a apreensdo ou inferéncia do
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sentido que tais tematicas possibilitaram, utilizando para tanto, o aparato tedrico que sustenta
esta pesquisa.

Consideramos que a andlise de contetido tematica permite compreender a pratica dos
professores de Lingua Portuguesa nos Institutos Federais, além de favorecer a reflexdo sobre
os trajetos percorridos pelos docentes até chegarem a sala de aula de um IF e sobre as
justificativas de suas escolhas didatico-pedagogicas que culminam com a presenca da leitura de
romances na sala de aula. Assim, concluimos gque € na anélise que lograremos, segundo Gomes
(2002, p. 69) “[...] estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o conhecimento
sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte”.

Nessa andlise, relacionamos o referencial teérico que fundamenta nossos pressupostos
as tematicas que emergiram das falas dos docentes nas entrevistas narrativas, tendo em vista
responder as nossas questdes de pesquisa.

ApoOs as transcricbes, relemos todos os relatos, a principio, individualmente,
interpretando e analisando os temas que emergiam a superficie dos textos, depois, comparando-
0s, coletivamente, conforme verificAvamos sua incidéncia nas falas dos diferentes sujeitos. Por
fim, chegamos ao levantamento de trés temas conectados, ao longo da analise, a fundamentagéo
tedrica desta pesquisa, a saber:

e A percepcdo docente sobre os direitos dos estudantes — o direito a leitura.
e O saber docente — 0 que determina as escolhas docentes quanto a leitura na sala
de aula.

e O lugar da literatura e da leitura de romances no Ensino Médio Integrado.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo, serdo analisados os dados coletados mediante a entrevista narrativa aos
sujeitos — docentes'® de Lingua Portuguesa do Instituto Federal de S&o Paulo. A analise
subsequente das tematicas obtidas pelas entrevistas trard uma relacdo com a teoria e com as
concepcdes de estudiosos que fundamentam esta dissertacdo, para, assim, oportunizar a
compreensdo de cada tematica e, finalmente, relaciona-la aos questionamentos iniciais desta
pesquisa. Para tanto, adotamos uma sequéncia que parte de proposi¢des mais gerais até aquelas
que se referem as leituras de romances na sala de aula com o propoésito de facilitar o
entendimento sobre quais sdo os caminhos trilhados pelos docentes que culminam em suas
escolhas sobre os conhecimentos que consideram ser necessarios aos estudantes, de modo a
possibilitar também a compreensdo sobre a importancia que os docentes atribuem a leitura de

romances nas aulas de Lingua Portuguesa.

5.1 A percepcdo docente sobre os direitos dos estudantes — o direito a leitura

Introduzimos a andlise a partir da percepc¢do docente sobre os direitos dos estudantes,
pois, curiosamente, embora “os direitos” ndo tenham feito parte de nenhuma das tematicas
sugeridas aos sujeitos durante a entrevista narrativa, foi um tema recorrente, ainda que
aparecesse de forma implicita. No entanto, o tema esteve presente na discussdo teorica da
dissertacdo ao tratarmos sobre a necessidade de entendermos que a presenca da leitura de
romances na escola constitui um direito a ser assegurado a todos os adolescentes e jovens, bem
como fizemos menc¢éo ao assunto quando iniciamos nossa reflexdo acerca da formacéo integral
como direito de todos. Portanto, a despeito de ndo termos incluido esse tema nas entrevistas, ao
relatarem suas experiéncias como professores do Instituto Federal e sobre o que consideram
importante em sua pratica, os docentes trataram da tematica ndo utilizando, necessariamente, a
expressdo “direitos humanos” ou “direitos”, mas fizeram alusdo ao assunto ao discorrerem a
respeito de garantias que devem ser concedidas aos jovens estudantes do EMI e que passam
pela garantia de atividades voltadas a leitura.

Mediante o exposto, principiamos apresentando a fala da professora Capitu, ao apontar
que o vestibular é importante, no entanto, mais do que isso, 0s estudantes tém direito de acesso

aos conhecimentos, independentemente de pretenderem prestar o vestibular ou ndo:

18 Convém ressaltar que todos os docentes entrevistados possuem pds-graduagdo stricto sensu na area de
Linguistica, Literatura, Letras ou Lingua Portuguesa, sendo que seis sdo doutores e um é mestre.
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[...] apesar de achar que o vestibular ndo ¢ o fim da vida né, parece que isso é... nossa
tem o vestibular se ndo passar estou fadado a nada né, mas acho que eles tém direito,
eles como estudantes, que estdo na escola, eles tém direito a ter acesso a esses
conhecimentos. (CAPITU).

A professora Capitu destaca o direito de acessar 0os conhecimentos, nao importando 0s
objetivos tracados pelos jovens durante o curso e, a esse respeito, Maria Ciavatta (2005), em
seu artigo A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade, logo no inicio de suas reflexdes, questiona: a quem se deve educar? A pesquisadora
coloca em xeque o tipo de educacdo que se destina a grupos diferentes e afirma que o que se
busca ¢ “[...] o direito a uma formagéo completa” (CIAVATTA, 2005, p. 2; 3).

Por outro lado, o professor Paulo Hondrio constata que, embora seja importante motivar
os alunos para que desejem aprender, € dificil concretiza-la quando as necessidades basicas
vitais ndo sao atendidas ““[...]é necessaria uma motivacdo, mas ai tem todo esse contexto. Como
gue esses alunos vao se sentir motivados a aprender se, muitas vezes, falta um péo para eles
comerem de manh4, ndo é?” (PAULO HONORIO) A reflexdo do professor Paulo Hondrio
relaciona-se a concepc¢do de Antonio Candido (2004) sobre os direitos humanos, porque para o
estudioso a literatura € uma necessidade vital, tdo importante quanto o alimento. Além disso, o
docente faz uma observacdo, destacando que a “falta do pdo” interfere na motivagdo para
aprender de modo que, ainda que se apresentem metodologias diferenciadas, o direito a
alimentacdo deveria ser assegurado.

Outro aspecto apontado pelo professor Paulo Hondrio, em continuacao, diz respeito ao
fato de que alguns estudantes gostam muito de ler, mas seria necessario que todos lessem. Nas

palavras do docente:

[...] existem muitos alunos no Instituto Federal que adoram leituras e leem muito, leem
bastante isso e... e pedem para que eu sugira alguns [...] livros... para eles irem lendo,
e isso €é gratificante, mas sdo alguns o ideal é 0 qué? E contemplar a maioria... que
todos tenham essa possibilidade de ler, ndo é? Porque nem todos tém essa
possibilidade de ler (PAULO HONORIO, grifo nosso).

Assim, quando o professor Paulo Hondrio constata que é importante “[...] que todos
tenham a possibilidade de ler”, aponta, indiretamente, um direito que ndo esta sendo garantido.
Segundo o docente, ndo € ideal contemplar apenas um grupo, mantendo outros privados de
algum saber, no caso, privados da leitura, em conformidade com o que assevera Candido
(2004), quando esclarece que a literatura é algo imprescindivel e que nos garante equilibrio
social. Ainda para o estudioso, negar a literatura significa negar também os direitos humanos,
pois, é nela que focalizamos os direitos negados ao nos depararmos, enquanto lemos, com

situagdes como “[...] a miséria, a servidao, a mutilagdo espiritual” (CANDIDO, 2004, p. 186).
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Nessa mesma direcdo, a professora Ana Karenina considera que “[...] o aluno ndo ter a
possibilidade de sentar na biblioteca, catar o livro, cheirar o livro ¢ um pecado”. A docente
demonstra preocupacdo com a falta de acesso ao livro fisico, que, na nossa acepcao, também
vem acompanhada da auséncia do direito a leitura. Constatamos, em Céandido (2004, p. 190),
que a nossa sociedade segrega as camadas sociais, ndo distribuindo os bens de maneira
equitativa e impedindo que as camadas mais populares acedam a cultura erudita, espoliando-as
e privando-as de bens espirituais que deveriam estar ao alcance de todos. Em suas ponderacdes,
a professora Madalena acrescenta, de forma implicita, a esse direito humano a cultura, o direito

social de ingressar em uma universidade:

[...] é sempre um desafio, né, ser professor de Lingua Portuguesa, especialmente no
ensino médio é... porque a gente esti atuando também com a preparacdo para o
vestibular, né, com a preparacgdo para que o aluno seja um universitario, para que ele
acesse essa outra pratica social, né, que € a pratica da universidade entdo envolve
também essas questdes (MADALENA).

Do mesmo modo, a professora Blimunda demonstra, em seu relato, que a escola € o
unico lugar em que os estudantes acessardo a cultura dominante — tal como Saviani (1986)
defende ao considerar a escola o lugar de se desenvolver o conhecimento erudito — concebendo
a leitura como parte da formacdo cultural necessaria para ampliar o conhecimento de mundo
desses jovens, além disso, ao trabalhar com a leitura, especificamente de romances, o docente
também favorecera ao educando o acesso ao ensino superior, ao promover as leituras

obrigatorias para o vestibular:

[...] ndo tem como vocé ter um conhecimento de literatura sem entrar em contato com
a obra né... é... sem entrar em contato, em contato com alguns romances e isso é
importante porque é o lugar [a escola] que os alunos tém... podem ter acesso a essa
cultura né... dominante... é... dessa literatura é... legitimada pela escola. [...] eu acho
que a leitura do romance esta totalmente ligada com a formagé&o cultural do aluno
né... com o entendimento de mundo, com o tentar entender 0 mundo, o ser humano
né... a gente sabe que a literatura, ela ajuda a gente a discutir a humanidade, a discutir
0S N0ssos contextos né [...]Ja gente sabe que os alunos, apesar de fazerem um curso
técnico... integrado eles tém interesse em passar em vestibular, tém interesse em ir pra
curso superior, entdo acho muito importante a gente ndo priva-los desse
conhecimento (BLIMUNDA, grifo nosso).

As reflexdes das professoras Blimunda e Madalena estdo em consonancia com a
afirmacdo de Antonio Candido (2004), quando o autor considera que, em sociedades
igualitarias, deve-se possibilitar aos que se encontram nas camadas populares, transitar para os
niveis eruditos e que é corroborado por Saviani (1986, p. 81) ao salientar que o “[...] processo
educativo é passagem da desigualdade para igualdade”, ou seja, ao considerarmos que fazemos
parte de uma sociedade igualitaria, devemos, como educadores, possibilitar esse transito do
estudante do conhecimento popular, ao qual ele ja tem acesso, ao conhecimento “dominante”

como mencionado pela professora Blimunda e ratificado na ponderacéo da professora Ursula:
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[...] eles querem muito que a gente trabalhe redacdo do Enem e tal. Entdo, ser
professora no médio para mim é tdo importante porque vocé esta numa fase... eles
estdo numa fase da vida de formag&o para subir um degrau importantissimo que é a
universidade. Ento, assim, eu vejo que para eles, a possibilidade de ter um ensino em
lingua portuguesa bem dado é uma das é uma das portas, né, que a gente abre para
eles, para essa vida nova que eles anseiam que é a universidade (URSULA, grifo
N0SS0).

Araujo e Frigotto (2015, p. 62) apontam que o ensino integrado “[...] compreende como
direito de todos o acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promove o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas ¢ intelectuais.”. Embora 0s autores nao se
refiram ao acesso ao ensino superior, especificamente, mas, sim, ao desenvolvimento cognitivo
e fisico, podemos relacionar essa visdo dos estudiosos a fala da professora Ursula, pois, segundo
ela, a qualidade das aulas de LP pode ser uma garantia do direito a universidade, local onde o
estudante tem a possibilidade de aprofundar seu desenvolvimento fisico e intelectual. Da fala
da docente, ainda podemos depreender que, ao dar uma “boa aula de LP”, em que a leitura seja
garantida, o professor de Lingua Portuguesa contribui para o desenvolvimento intelectual
desses jovens, dando-lhes condi¢des de adquirir um conhecimento mais amplo da sociedade e,

também, de participar dessa outra pratica social que é o0 ingresso a universidade.

5.2 O saber docente — 0 que determina as escolhas docentes sobre a leitura

Entendemos que os professores fundamentam suas escolhas pedagdgicas nos curriculos
— 0u seja, ja partem das sele¢des que resultaram de disputas politicas, econémicas, ideoldgicas,
as quais deram origem, por exemplo, aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ou a Base
Nacional Comum Curricular e que estruturam os Projetos Politico Pedagdgicos onde se inserem
tais curriculos — no entanto, os contetidos elencados nos planos de aula, propriamente, podem
ser opgdes guiadas por seus saberes e esses construidos ao longo de sua carreira docente, sua
formacdo académica (graduacdo, pos-graduacdo), porém, baseados, principalmente, em sua
formacéo cultural como nos esclareceu Sacristan (2002).

Concebemos, com base em Sacristan (2002), que a op¢éo pela leitura ou a preocupagao
com a insercdo da leitura como atividade central na sala de aula passa, diretamente, pela
formacéo cultural obtida desde a infancia, seja na familia ou na escola e que, mesmo ao ser
confirmada na graduacdo, apenas reforca as atividades leitoras da juventude ou ressalta as
possiblidades didaticas desenvolvidas pelos professores enquanto estudantes na universidade.

A respeito dessa formagdo cultural em leitura, traremos varios trechos das falas dos sujeitos que
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revelam que a leitura ndo esteve presente na infancia, surgindo, muitas vezes, na escola, mas

vinculada a avaliacdo, a producdo de resumos e de seminarios:

0s meus pais ndo tinham o habito de ler em casa né e nem o habito de lerem para mim
ento...[...] Entdo, a gente ficava limitada aqueles livrinhos ali da escola mesmo. E...
isso na na area do do fundamental 1, né... ai no fundamental 2 a gente tinha uma
professora que ja... ah... cobrava mais a leitura da gente ent&o... todo bimestre a gente
era... a gente tinha que ir na biblioteca escolher um livro e ah... fazer uma resenha
um resumo da da... daquele livro né... entdo no fundamental 2 a leitura ela, ela era
por obrigacdo, mas era algo que eu gostava de fazer também né...

[...] E ai quando a gente foi entdo pra I& [estudar em escola particular] eu... eu... eu
tive muita dificuldade de acompanhar o conteldo, [...] por conta disso, os livros que
eu tinha que ler no ensino médio é... eles acabavam as vezes ficando de escanteio,
né... e ai a gente ia mais pro resumo, tentava prestar atencdo no que a professora
falava, [...] entdo, durante o ensino médio eu nao consegui é... acompanhar muito bem
né... dar continuidade nesse processo de leitura que finalmente eu pude retomar no
ensino superior, né...

[...] s6 para ressaltar, muita leitura da graduacéo foi feita por obrigagéo, mas ndo era
nem porque eu ndo queria ler, era porque o professor determinava mesmo entéo a
gente focava naquele livro que ele pediu e a gente néo ia escolher um livro a parte
né... entdo era basicamente isso.

[na graduacdo] A leitura, muita, muita leitura as vezes fazendo leitura de dois, trés
livros a0 mesmo tempo entdo é... muito, foi bastante leitura mesmo, assim, ndo, néo
d& para reclamar disso (ANA KARENINA, grifo nosso).

A professora Ana Karenina relata ter tido pouco acesso a livros em casa durante a
infancia, sendo a escola o local onde comecou a realizar essas leituras devido as atividades
obrigatdrias solicitadas pela professora. No ensino médio, a necessidade de aprender 0s
conteidos de outras disciplinas a afastaram novamente da leitura literaria que passou a ser
retomada, também como atividade obrigatéria, somente na graduacdo em Letras.

Na mesma dire¢do, o professor Paulo Hondrio afirma:

[...] eu sempre gostei de ler... € uma coisa que eu sempre gostei e... 0 que eu recordo
que, de crianga né... a gente quase praticamente ndo tinha acesso a livros né na nossa
época era muito dificil. [...] Recordo como se fosse ontem é... eu ia na biblioteca, nas
prateleiras e procurava l4... esportes ai procurava o livro de karaté... [...] Entdo, eu
gostava de ler e lia temas variados e temas também que despertassem o interesse em
mim sempre haveria um interesse, gostava de ler alguns romances né, mas, na época
que eu lia era um, eu falo romances mas era aquela cole¢do Cachorrinho Samba de
Maria José Dupré, a série Vagalume né, A Montanha Encantada, A mina de ouro,
entdo esses livros eu lia, gostava adorava ler... depois de um determinado tempo e...
como estou fazendo esse resgate eu ndo tenho como presenciar a questdo do tempo
uma linha linear né... mas enfim eu comecei a me interessar por livros de autoajuda.
[...] Na universidade, a gente passa a ser obrigado a ler ndo é... alguns livros que
vocé gosta e outros ndo. [...] no curso de letras ai eu comecei a ler alguns livros
literarios mesmo né, da literatura. Principalmente literatura brasileira, né, que eu fui
lendo de Machado, de outros livros né... de Eca de Queir6s e fui lendo varios, varios
livros voltados a literatura que até entdo eu ndo tinha contato né... entdo eu fui ter
contato na graduacdo (PAULO HONORIO, grifo nosso).

Aqui, 0 docente ndo deixa claro o periodo em que se deram suas leituras iniciais,
provavelmente, na infancia ou na adolescéncia, considerando que iniciou sua fala assinalando

a dificuldade de acesso a livros na infancia, destacando, ao mesmo tempo, a leitura de obras
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voltadas ao publico infanto-juvenil. Paulo Honorio também pontua a presenca da leitura de
romances classicos somente na graduacdo em razdo da obrigatoriedade imposta no curso de
Letras.

Semelhantemente, a professora Madalena também comenta sobre a auséncia de
atividades de leitura incentivadas por sua familia, ficando restrita as leituras escolares na

infancia; o acesso aos classicos so se deu na universidade, tal como com os demais docentes:

[...] eu ndo nao fui uma crianca com habitos de leitura, porque meus pais ndo tinham
esse habito em casa de ler, né... entdo as leituras que eu fazia eram na escola, eu
sempre estudei em escola publica e os professores das escolas onde eu estudei ndo
estimulavam tanto a leitura, entéo, a leitura de... de... de obras infantis ndo era uma
coisa muito frequente, ndo era muito frequente, ndo era muito usada esse tipo de
literatura.

[...] e entdo eu fui ler grandes escritores né, os... 0s... 0s classicos assim no proprio
curso de Letras né, mesmo pro vestibular eu lia um livro... outro ali do vestibular mas
eu fui conhecer por exemplo Machado de Assis né mais profundamente é no curso de
letras em si.

[...] Na graduacéo, as atividades de leitura eram feitas assim, nas aulas de literatura
né [...] nés liamos um romance, ou uma obra né, especificamente e faziamos
discussGes e analises em grupo, né dessas obras e compartilhAvamos as nossas
discussBes 0s nossos relatérios 0s nossos é... as nossas conclusdes a respeito dessas
obras e era muito produtivo esse tipo de aula era muito produtiva (MADALENA,
grifo nosso).

Madalena também destaca — assim como Ana Karenina e Paulo Honorio — que s6 foi
apresentada a literatura no curso de graduacdo em Letras, em que realizava atividades
sistematicas de leitura.

Por outro lado, a professora Macabea acentua que, desde a infancia, gostava de ler e
que, durante o ensino fundamental, passou por uma experiéncia positiva de leitura na escola,

quando o professor lia livros junto com os alunos na sala de aula:

[...] eu sempre estive muito envolvida com leitura, sempre gostei de ler muito desde
crianca lia fabulas né, gibis, e sempre gostei ndo seria professora de portugués hoje
se ndo gostasse de ler né, mas ai depois na escola eu lembro na antiga quinta série,
hoje é sexto ano, um professor que fez uma atividade muito interessante de ler um
livro junto com a gente [...] toda sexta-feira uma aula, ela era de leitura. Achei que foi
uma atividade incrivel cada um lia um paragrafo assim a classe toda lendo 0 mesmo
livro junto em voz alta acho que foi coisa assim de quatro, cinco aulas, acho que foi
A Montanha encantada [...] e assim cada um ia lendo um pedago, no final da aula ele
fazia um fechamento e foi uma experiéncia incrivel assim de de leitura em grupo
(MACABEA, grifo nosso).

A professora Ursula desenvolve seu relato na mesma direcdo da fala da professora

Macabea no quesito leitura na infancia:

[...] eu... assim... tenho um amor pela leitura desde cedo que é fruto dos meus pais,
meus pais leem muito [...] entdo, assim... eu fui uma leitora muito ardua na infancia
eu... eu estudei em escola publica no fundamental mas assim eu me lembro de
frequentar as bibliotecas [...] eu lembro de ler muito Sidney Sheldon no... no
fundamental assim... eu li quase que a colecdo toda, amava... €sses... mais suspense €
tal né... quando eu cheguei ao ensino médio eu fui estudar numa escola privada,
também assim uma biblioteca muito boa (URSULA, grifo nosso).



61

Com excecéo das professoras Ursula e Macabea, as falas dos demais docentes
nos permitem entrever que o acesso a livros e o exemplo da préatica de leitura ndo eram
constantes nem na familia, nem na escola durante a infancia. O acesso aos classicos ocorreu
tardiamente, somente na universidade e para realizar atividades, evidenciando que a leitura
realmente tem pouco espaco nas aulas de LP. Quando a familia dava o exemplo da leitura, a
escola, por outro lado, era ausente. Essas criangas e adolescentes estavam entregues, por
consequéncia, as oportunidades oferecidas pela escola e tais oportunidades estavam submetidas
as opgoes individuais dos professores dessas escolas — publicas ou particulares, como
observamos nos relatos — que precisariam colocar-se quase que em uma posi¢do de
transgressdo, rejeitando um curriculo que ndo privilegia(va) a leitura literaria, como bem
sugerido por Rezende (2013) ao afirmar que o curriculo ndo prevé esse tipo de formacao voltada
a leitura. Notamos, ainda, que essa “transgressao” do professor, ao trabalhar com leitura literéria
era, muitas vezes, como constatamos nas narrativas dos sujeitos, intuitiva e singela,
demonstrando um desejo de fazer a abordagem, mas, ao mesmo tempo, evidenciando uma certa
ineficiéncia pedagogica e didatica. Dessa maneira, o jovem geralmente tem acesso a leitura de
romances, por exemplo, apenas na graduacao — caso seja agraciado por uma formacéo inicial
de qualidade.

Dalvi (2013) acentua que a formacdo do professor de literatura é deixada a cargo da
pratica docente, ndo havendo espac¢o na formacéo inicial para tal discussdo. Em outras palavras,
o professor de LP aprende a dar aula de literatura durante seu fazer pedagdgico, reproduzindo
praticas observadas durante suas aulas enquanto estudante seja no ensino fundamental ou na
universidade, como observamos no depoimento da professora Ana Karenina ao atribuir suas
preferéncias pedagogicas a formacdo adquirida na graduagdo: “Eu ndo gosto dessa maneira de
abordar literatura em sala de aula dividido por escola, €... acho que é algo que eu herdei da
graduagdo”. Similarmente, a professora Capitu revela: “[...] eu propus alguns seminérios para
0s meus alunos de alguns dos livros que aparecem, que sdo listas do vestibular” e, a mesma

docente, ao narrar sobre as abordagens da leitura de romances na graduacéo, havia relatado:

os livros que ficaram na minha vida sdo os livros que eu discuti, que eu né... que eu
relaciono com os colegas, entdo que a gente, que nds liamos juntos os livros dos
seminarios. [...] a minha sala da faculdade era uma sala muito gostosa entdo a gente
curtia o semindrio sabe, a gente participava entdo quando eu proponho seminario eu
eu tento né, eu fago com que seja dessa forma (CAPITU, grifo nosso).

Ainda nessa mesma perspectiva, a professora Madalena relembra de momentos em que,

durante a graduacdo, os professores se utilizaram de uma metodologia que, segundo sua
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concepgdo, foram eficazes para ela, portanto, também dariam certo para sua turma de

estudantes:

[...] nés liamos um romance, ou uma obra né, especificamente e faziamos discussdes
e analises em grupo, né dessas obras e compartilhdvamos as nossas discussdes 0s
nossos relatdrios 0s nossos €... as nossas conclusdes a respeito dessas obras e era
muito produtivo esse tipo de aula era muito produtiva. E eu tento também reproduzir
né quando eu tenho que trabalhar com literatura no ensino médio eu tento reproduzir
algumas dessas ac6es que funcionaram pra mim enquanto aluna né entdo eu aprendia
dessa forma entdo achava que funcionava pra mim eu tento é... usar alguns desses
métodos né... nesse sentido, de discussoes de analises que sejam compartilhadas com
os alunos (MADALENA, grifo nosso).

A professora Ursula, da mesma maneira, menciona a formagdo recebida no ensino

médio, destacando o modo como sua professora de LP contava os romances, salientando o

“panorama historico” e 0s movimentos estéticos. Ursula acentua que, provavelmente, sua

dificuldade em trabalhar com rodas de leitura vem dessa pratica de sua professora,

demonstrando como se espelha, em seu cotidiano pedagdgico, nos modelos observados no

periodo escolar:

[...] a gente tinha na escola privada, vou pensar em ensino médio, a gente tinha uma
professora de literatura muito boa, entdo a gente tinha essa questdo de de ela que eu
me lembre, na maioria das aulas dela ela contava os romances para a gente ia dava o
panorama, o panorama histérico da da do momento literario da escola literaria que
aquele romance estava inserido o, o, a biografia do autor e ai partia para contar 0s
romances para gente de forma expositiva eu ndo me lembro muito de rodas de leitura
acho que ndo era uma prética tanto que eu mesma ndo néo sei fazer direito uma roda
de leitura (URSULA, grifo nosso).

A respeito das experiéncias no ensino superior, Ursula acrescenta que o foco da

professora residia no contexto histérico-biografico do autor e que essa caracteristica moldou

sua pratica e reconhece que, em decorréncia disso, ainda hoje, encontra-se no conflito de, ao

tentar trabalhar literatura, terminar por dar aula de historia:

[...] a[professora] de literatura brasileira, ela passava os romances; eu lembro também
de ter lido alguns la... mas eu ndo me recordo assim exatamente como ela fazia eu
acho que ndo havia leitura em sala, [...] ndo, ndo tem nada na minha mente assim de
recordacdo de se sentar e se debater o livro ndo, ndo me recordo assim. Néo foi uma
experiéncia que eu estou te falando... foi uma experiéncia meio frustrante na area da
literatura que ndo me... sabe... ela cortou 0 meu amor assim, ndo pela leitura, mas pelo
ensino de literatura entendeu [....], mas hoje como professora no ensino médio eu
preciso da literatura, muitas vezes, eu fico num conflito assim sabe. Quando eu
termino a aula de literatura, eu falo, gente eu ndo dei aula de literatura eu dei aula de
historia.

Nenhum dos docentes narrou ter aprendido — em qualquer momento de sua formacéo

inicial — a desenvolver uma metodologia de aula de literatura, ainda que ndo fosse

especificamente em romances. Durante os relatos, sempre que relacionavam as aulas que

tiveram na adolescéncia e na juventude a sua pratica, explicitavam que seus modelos advinham

das aulas dadas por seus antigos professores, seja na educagdo basica ou no ensino superior,
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reforcando a afirmacdo de Tardif (2004), de que as concepcOes de ensino e aprendizagem dos
docentes nascem dessa heranca recebida durante sua formac&o. Ainda nesse aspecto, Dalvi
(2013) expbe que fica a cargo da pratica docente, ou seja, do dia a dia da sala de aula, a
aprendizagem didatico-metodoldgica do professor acerca da literatura, quando tais aspectos
deveriam ter sido tratados na formacdo inicial.

Em sintese, a formagdo deficiente em leitura e 0 modo como tal atividade é tratada ao
longo da escolaridade desse professor pode guiar suas escolhas durante o processo de ensino e
aprendizagem, como apontado por Sacristan (2002), quando pontua que € necessario que 0sS
professores tenham cultura para poderem oferecé-la. Dessa maneira, é na formacéo inicial que
tal lacuna deveria ser preenchida, oferecendo essa cultura leitora e ressaltando a importancia do
ensino de leitura aos futuros professores. Todavia, como isso geralmente nao ocorre, resta ao
docente buscar, em sua memdria, 0s momentos em sua formacéo, na educacdo basica ou na
graduacdo, em que seus professores utilizaram de alguma metodologia que tenha sido

significativa e tentar reproduzi-la em sala de aula.

5.3 O lugar da leitura de romances no Ensino Médio Integrado

Sobre as aulas de LP e o foco dado a leitura pelos docentes, confirmou-se o que
supUnhamos no inicio da pesquisa, pois 0s professores, em seu relato, demonstraram que, em
suas praticas, ainda prezam por uma abordagem centrada na historiografia literaria e nos

movimentos estéticos:

[...] o trovadorismo com o primeiro ano, eu dou o conceito de literatura e entro com
o trovadorismo né... uma das escolas literarias [...] eu vou explicando e a importancia
de ler e falo a respeito das escolas literarias, ndo é? Quais sdo as escolas literarias e
depois no decorrer da das aulas, das disciplinas, dos anos vai se aprofundando em
cada escola literaria (PAULO HONORIO, grifo nosso).

O professor Paulo Hondrio descreve uma metodologia que traz as escolas literarias ja
segmentadas nos trés ou quatro anos do ensino médio em que se trabalha a partir do
Trovadorismo até o Modernismo. Tal diviséo esta presente nos PPCs e apresenta um formato
tradicional de trabalhar com literatura. No primeiro ano, inicia-se com o conceito de literatura
e, em seguida, passa-se ao primeiro movimento literario, quando entdo se explica “a
importancia de ler”. No centro, as escolas literarias e, nas margens, a leitura literaria. A
professora Ursula também evidencia a importancia das escolas literarias, de modo que a docente
opta pelas turmas do quarto ano, justamente por preferir trabalhar com temas como o pré-

modernismo, 0 modernismo e a literatura contemporanea:
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[...] eu gosto mais desses da... do tema literario, no Ultimo ano que é pré-modernismo,
as fases modernistas, literatura contemporanea, sabe... para mim é mais legal. Eu ndo
sei, eu me sinto mais préxima dessa literatura do que claro, obviamente, néo é...
temporalmente, do que uma literatura do primeiro ano que comega la no trovadorismo
século X1l na Europa (URSULA, grifo nosso).

A professora Ana Karenina deixa claro, em seu relato, que ndo gosta de dividir o estudo
de literatura a partir dos movimentos estéticos, mas também se ocupa com tais temas como

podemos observar.

Eu confesso que a minha abordagem ela nao foi focada nas escolas, apesar de eu dizer
para eles que a gente estava tentando ali cacar texto que tinham caracteristicas mais
pré-modernistas, ou modernistas, ou poés-modernistas enfim... né entdo eu trabalhei
com eles pré-modernismo, modernismo e aquilo que o livro chamava de pés-
modernismo é... pré-modernismo foi bem rapido porque eles tinham visto um pouco
ja... entdo eu so fiz uma recapitulagdo com eles e corri para 0 para 0 modernismo
(ANA KARENINA).

As narrativas dos docentes confirmam o que Cosson (2020, p. 21) constata: ha uma
tendéncia a se trabalhar “[...] a historia da literatura [...] quase como uma cronologia literaria”.
O autor adverte que a literatura é vista pelo professor de LP como um conhecimento que deve
focar os estilos de época, a biografia do autor e o canone, e esse, quando apresentado, serve
apenas para pontuar as caracteristicas de determinada escola literaria. Rezende (2013, p. 102),
nessa mesma direcdo, declara que, nas aulas de literatura “[...] se pretende ensinar algo sobre
movimentos estéticos e estilos de época seguindo-se uma determinada linha do tempo, dar
informacdo sobre grandes obras e suas caracteristicas numa pretensa relagdo entre texto e
contexto”.

Embora esteja latente, nos relatos dos docentes, essa preocupacdo com o trabalho com
as escolas literarias, também ficou evidente, em suas falas, que consideram importante inserir
0s romances nas aulas e todos afirmaram incentivar seus estudantes a lerem. No entanto, como
veremos nos excertos a seguir, trata-se de atividades de leitura pontuais, esporadicas e fruto,
muitas vezes, como ja assinalamos nesta pesquisa, da reproducdo de metodologias
empreendidas por seus professores na educacdo basica e na graduacdo. Dessa maneira, ao
promoverem a leitura de romances no ensino médio, os docentes utilizam resumos, fragmentos,
leem capitulos especificos, trabalham com seminarios e destacam, ao longo de suas narrativas,
gue o romance é um texto longo, que os estudantes ndo possuem experiéncia leitora para
acompanharem (especialmente os classicos), que a escola ndo possui exemplares suficientes e
outros aspectos observados a seguir. Optamos por apresentar todas as passagens dos sujeitos
que refletem esses registros, tendo em vista que os relatos apresentam bastante proximidade.
Apos as narrativas, teceremos nossas ponderagdes, relacionando as reflex6es dos professores

aos escritos de autores que discutem essa tematica:
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[...] eu trabalho com fragmentos mesmo... pego alguns pontos e fago com que eles se
interessem pelo livro” (PAULO HONORIO, grifo nosso).

[...]Jsugeri que lessem né... mas assim ndo dei uma atividade, olha... atividade de
leitura, né... vamos ler um livro. Pela questdo do tempo mesmo. Entdo o que que eu
faco com os meus alunos... A gente trabalha muito intertextualidade com os cléssicos
ndo é... trabalhamos intertextualidade, fazemos recorte dos classicos PAULO
HONORIO).

“no dia a dia para vocé dar conta do seu plano de aula né das demandas mesmo, é...
eu ja fiz isso de dedicar... tipo... eu dou duas aulas, entdo uma aula é para leituras...
vamos ler... mas ndo vamos ler um livro todo, porque se vocé ler o livro todo, ndo
sobra tempo para discutir a respeito do livro né...” (PAULO HONORIO, grifo nosso).

[...] é uma dificuldade e eu assim, quando eu trabalho eu trabalho um romance no
semestre. T4... Nao da para trabalhar por exemplo um a cada bimestre eu acho que até
assim dé pra trabalhar mas ai em detrimento de outras é... é... de... de... de prioridades
mesmo (MADALENA, grifo nosso).

[...] adificuldade de trabalhar romance é o tempo de demora pra ler e analisar entdo
os alunos eles é... ndo tem... é, frequentemente eles ndo tém o habito de leitura em
casaentdoé... é... é... a... a leitura de romances ela é mais longa, mais extensa e quando
eu trabalho esse tipo de leitura eu fago uma andlise mais detalhada entdo teve por
exemplo um um semestre que a gente trabalhou Machado de Assis entdo eram leituras
que aconteciam semanalmente entdo eu indicava por exemplo capitulos de de do livro
né e ai a gente ia discutindo e analisando uma série de capitulos daquele romance
(MADALENA, grifo nosso).

Eu conto a historia pra eles as vezes levo algum video, né... que tenha o resumo da
historia... Ah tem vaérios sites hoje que eles fazem né resumos tem uns caras bem
legais tem um dos 5 minutos acho que é Cinco minutos de literatura eu gosto muito
dele, ele resume os livros assim em 5 minutos. Entéo as vezes eu conto a historia falei
e agora escolhe um capitulo um trecho né porque o grande problema que eu vejo hoje
é que principalmente para ler os classicos eles ndo sdo leitores maduros né a gente
tem a gente recebe grande parte dos nossos alunos... tém muita dificuldade pra ler e
ai se a gente exige alguma coisa mais pesada eles véao ficar com raiva (MACABEA,
grifo nosso).

Entéo leiam, vocés precisam ler um capitulo, vocés precisam saber quem é o Machado
de Assis se alguém perguntar vocé fala ja ouvi falar. Vocé ndo tem que engolir os
livros do Machado porque ele é um Machado, né, entdo, assim eu sempre acho, eu
sempre falo pros meus alunos vocés precisam conhecer, vocés precisam ter contato
é... ter um contato minimo pra poder dizer se gostam ou ndo (CAPITU, grifo nosso).

[...] a forma que eu tento driblar essa falta de tempo é é isso priorizando alguns livros
né algumas leituras com qualidade é... entdo tirando um pouco essa coisa de quantos
livros né é por que eu acho que talvez isso seja mais relevante (CAPITU).

[...] os seminarios sdo sempre interessantes, porque dificilmente eles vao conseguir
ler todos né sobretudo os nossos alunos nas realidades dos nossos alunos o percurso
deles né, entdo sempre é interessante (CAPITU, grifo nosso).

[...] em todo o tempo que... que eu dei aula no ensino médio no instituto eu tenho a
pratica de... pedir leitura de romances pros alunos, ndo tem um ano que eu ndo peca...
entdo é algo muito presente (BLIMUNDA).

Dalvi (2013) propde que, no ensino de linguas, dentre outros aspectos, deve-se
considerar “a centralidade do texto literario”, articulando-o a outras linguagens e suportes. A

autora leva em conta, em sua reflexdo, que a disciplina de LP apresenta fragmentacOes
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(gramética, producdo textual, literatura) que dificultam a insercédo especificamente da literatura
devido a cobrangas de exames e processos seletivos que acabam por colocar a leitura na margem
do caminho. Confirmando as narrativas dos docentes que afirmaram que “para 0s classicos eles
ndo sdo leitores maduros”, “ndo tém o habito da leitura em casa”, “dificilmente eles vao
conseguir ler todos né... sobretudo os nossos alunos, nas realidades dos nossos alunos, o
percurso deles”, a estudiosa ainda esclarece que é comum considerar-se uma incapacidade do
jovem para a leitura literaria “[...] reiterando a ideia de que a literatura é algo para gente ‘genial’
(que consegue entender aquilo que € incompreensivel para a maioria), ‘ociosa’ (que tem tempo
de ficar discutindo ‘o sexo dos anjos’) ou ‘viajante’ (que fica delirando/inventando/imaginando
coisas onde nao ha nada para ser visto.” (DALVI, 2013, p. 75).

Partindo dessas consideracGes, julgamos que a escola deve promover um espaco de
aprendizagem de leitura de romances. Cosson (2020, p. 29) afirma que “[...] aprendemos a ler
literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto é, ninguém nasce sabendo ler
literatura”. Segundo o pesquisador, o professor deve “[...] criar as condi¢des para que o encontro
do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”. E acrescenta que para uma formacgao
humanizadora por meio da literatura, apenas ler ndo é suficiente. Assim, deixar a cargo do
estudante a experiéncia leitora, o fruir, gostar de ler, sem que esse tenha tido acesso ou por que
ndo dizer, ndo tenha aprendido tal atividade, é privar esse jovem do direito humano de acesso
a essa cultura (CANDIDO, 2004) que apenas a escola, como vimos nas narrativas dos sujeitos
entrevistados, pode oferecer, o que corrobora com Calvino (2007) que acentua que a escola
deve dar instrumentos ao estudante para conhecer tais leituras. Dessa maneira, acreditamos que,
a partir de uma experiéncia sistematizada de leitura, a fruicdo e o gosto despertardo
naturalmente, haja vista que o papel do professor, como acentua Jouve (2012), nao é formar o
gosto ou a apreciacao pela arte.

Ao nos debrucarmos sobre as narrativas dos docentes entrevistados nesta pesquisa,
observamos que o foco na historiografia literéaria e o trabalho com fragmentos de texto deve-se
a varios fatores como os ja aqui expostos, mas também ficou bastante evidente que esses
professores sentem a necessidade de trabalhar com o romance, reconhecendo o seu papel na
formacéo integral e humanizadora do estudante. Também emergiram dos relatos dos sujeitos a
reflexdo sobre sua pratica, enquanto elaboravam suas falas. Em diversos momentos da
entrevista, esses docentes declararam que pensar sobre a leitura de romances, enquanto
narravam sobre sua pratica e experiéncia com leitura, possibilitava que refletissem sobre suas

aulas de literatura/leitura.
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Assim, focamos essa pesquisa na leitura de romances, conforme ja expresso, pois esse
género literario possibilita um encontro com o historico, com o social, com o humano,
porquanto, como sugere Pamuk (2013), ao adentrar na narrativa, o leitor vé o mundo por meio
das personagens dos romances, o que lhe permite comparar a sua vida com a vida do outro,

Essas narrativas e reflexdes nos levaram a elaborar um PE que pretende ocupar essa
lacuna na pratica pedagdgica do professor. Um curso de formagéo que possibilita vivenciar e

sistematizar uma atividade de leitura de romance, conforme apresentamos na préxima secao.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, vinculado aos
Institutos Federais, apresenta, como exigéncia para a obtencéo do titulo de mestre em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, além da redacdo da dissertacdo, a elaboracdo de um Produto
Educacional®®. Sendo assim, a partir das reflexdes que emergiram das questdes de pesquisa —
como professores concebem o ensino de literatura e leitura no EMI? Que lugar ocupa o ensino
da leitura de romances, na sala de aula, na perspectiva de professores de LP? Qual a relevancia
da leitura de romances na promoc¢do de uma formagdo humanizadora e integral? Como um
produto educacional, baseado em atividades voltadas para uma formacdo humanizadora,
poderia subsidiar o docente no ensino da leitura do romance na sala de aula? — construimos
nosso percurso tedrico e empreendemos uma entrevista narrativa, de maneira que ambos
justificam e enfatizam a importancia da leitura do romance na sala de aula. Dessa feita,
concebemos um PE que parte da reflexdo sobre o saber e o fazer docente, sugerindo
encaminhamentos para o desenvolvimento de uma aula centrada na leitura de romances que

possa facultar a formacdo humanizadora e integral do estudante.

6.1 Objetivos do produto

Esse produto tem como premissa a divulgacdo de praticas pedagdgicas que poderdo
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem pautadas no romance como o lugar de
encontro do jovem leitor com o mundo e apresenta como objetivo geral, facultar ao docente a
compreensdo da importancia do ensino da leitura de romances para um projeto de educacéo
humanizadora e integral e objetivos especificos: instrumentalizar o professor no
desenvolvimento de atividades centradas em um modelo didatico-pedagdgico que vincula o
dialogismo bakhtiniano ao letramento literario; propor a analise de romances relacionada a
outras manifestacOes culturais como a musica, artes plasticas ou outros géneros literarios como

poemas, contos e cronicas.

6.2 Justificativa do produto

19 O produto educacional esta disponivel na integra no link: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/603940.
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A pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2020) aponta que os estudantes s&o motivados
a ler principalmente pelos professores e, em muitos casos, a experiéncia de leitura desses
educandos ocorre somente na escola. Tal proposicdo estd em consonancia com as afirmacoes
dos tedricos apresentados neste trabalho, como Cosson (2020) e Calvino (2007). Portanto, o
curso de extensdo propos-se a levar o docente a ser, conscientemente, e ndo apenas
intuitivamente, aquele que contribui para a aproximagéo do jovem com a leitura de romances,
sendo, o professor um mediador dessa leitura, tornando a sala de aula o lugar desse encontro.

Também observamos, apds nos debrugarmos sobre os relatos dos sujeitos entrevistados,
nesta pesquisa, que hd uma lacuna nos cursos de formacé&o inicial de professores, no que tange
aos estudos e préaticas voltados a leitura de romances, assim, propomos esse produto
educacional a fim de oferecer ferramentas aos docentes para a sistematizacdo de atividades de

leitura de romances na sala de aula.

6.3 Curso de Formacao de professores: génese

Apds a entrevista narrativa, em que pudemos analisar o ponto de vista de professores de
LP de institutos federais acerca da importancia da leitura de romances na aula de Literatura e a
partir de uma perspectiva humanizadora e integral, elaboramos um curso vinculado ao IFSP,
campus Sertdozinho, voltado a professores de LP, estudantes de Pedagogia e de Letras e a
professores de qualquer outro componente curricular, interessados em discutir e refletir a
respeito dos caminhos possiveis para incluir a leitura de romances na sala de aula. Inicialmente,
tinhamos a intengdo de oferecer um curso em espagos para reunides virtuais como Teams ou
Meet, no entanto, um més ap6s nossa banca de qualificacdo de mestrado, abriram-se as
inscri¢Bes para projetos de curso de extensao vinculados ao IFSP. A possibilidade de um curso
de extensdo mostrou-se bastante favoravel, considerando que poderiamos utilizar a plataforma
Moodle da instituicdo, além de permitir a oferta de certificados (Anexo D) aos participantes.
Dessa maneira, encaminhamos o projeto a Prd-reitoria de extensdo do IFSP e obtivemos
aprovacao sem ressalvas pela comisséo. Por se tratar de um curso de extensdo, aguardamos a
oferta de todos os cursos dessa modalidade que seriam oferecidos pela diretoria de extensao do
campus Sertdozinho, de modo que, apos a disponibilizacdo do edital, foram abertas as inscri¢cdes
para o0 curso.

O curso de extensdo Caminhos para incluir a leitura de romances na sala de aula,
concebido como prototipo do Produto Educacional, foi oferecido (Declaracdo de Oferta —

Anexo E) a professores e estudantes de licenciatura (Arte da divulgacdo — Anexo B), permitindo
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verificar a aplicabilidade desse PE em institui¢Oes diversas. A grande e expressiva quantidade
de interessados (283 inscritos — Anexo C — de todas as regides do pais) foi a primeira sinalizacao
do possivel interesse pelo curso. Foram contactados, apds sorteio promovido pela diretoria de
extensdo, 40 inscritos para que pudessem matricular-se e iniciar o curso na data estipulada.
Desses, 32 confirmaram interesse.

No final do curso, os participantes revisitaram o relato feito no inicio do projeto para
considerar como poderiam, a partir dali, conceber sua pratica didatico-pedagogica, no que tange
ao papel da leitura de romances na sala de aula, com base nas discussdes e analises

empreendidas ao longo da formacao.

6.4 O curso de extensao

O curso Caminhos para incluir a leitura de romances na sala de aula, estruturado em
etapas de leitura e atividades culturais, apresentou uma proposta metodoldgica de leitura
construida a partir de elementos da concepcdo de letramento literario presentes no livro
Letramento Literario: teoria e pratica de Rildo Cosson (2020). Nessa obra, o autor salienta a
importancia da sistematizacdo da pratica de leitura literaria em sala de aula, pois tal organizacdo
permite que professor ¢ aluno fagam dessas atividades “[...] uma pratica significativa para eles
e para a comunidade em que estdo inseridos, uma préatica que tenha como sustentacdo a préopria
forga da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a n6s mesmos”
(COSSON, 2020, p. 46).

O pesquisador defende dois modelos de sequéncia. Uma basica, com poucos elementos
para utilizacdo e outra expandida, voltada para textos candnicos que séo o foco deste trabalho
e se organizam da seguinte maneira: motivacdo (preparacdo do leitor para receber o texto),
introducdo (apresentacdo do autor e da obra com a demonstracdo fisica do livro), leitura
(momentos de atividade de leitura), interpretagdo (compreensdo dos sentidos do texto),
contextualizacdo (teorica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora, tematica),
interpretacdo (pode estar centrada em uma personagem, tema, estilo etc.) e expanséo
(intertextualidade). Utilizamos a sequéncia concebida por Rildo Cosson (2020), no entanto, um
dos pontos de distin¢do de nossa proposta é que o livro seja lido durante a aula, na sala de aula,
tendo em vista que, por ser, provavelmente, a primeira experiéncia de leitura de romance de
muitos educandos, a atividade em classe possibilitara que o estudante possa tirar suas davidas

junto ao professor ou aos colegas.
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O dialogismo é tratado durante a analise dos juizos de valor presentes na obra. Uma das
atividades propostas consideraram o levantamento e a reflexdo de momentos na narrativa em
que personagens ou o narrador apresentam seu ponto de vista a respeito de grupos sociais
especificos. Fiorin (2019), em reflexdo acerca do dialogismo proposto por Mikhail Bakhtin,
afirma que os discursos estdo sempre entremeados por outras vozes. Aquilo que se diz, muitas
vezes, representa 0 que um grupo social pensa ou acredita e, dessa forma, é expresso no
discurso. O romance seria o lugar em que se travam essas disputas, o lugar em que essas vozes
se apresentam e que sempre estdo carregadas de juizos de valor, constituidos a partir de outros
enunciados.

Ao se caracterizar Cassi Jones (personagem do romance Clara dos Anjos) e suas
atitudes, por exemplo, ndo se trata de falar daquela personagem, especificamente, mas de
jovens, brancos, da classe média, privilegiados; ao se falar de Clara, trata-se de falar das jovens
iludidas, fala-se das mulheres, pobres, brancas, negras ou mesticas que séo assediadas todos 0s
dias. N&o séo discursos daquelas personagens ou daquele narrador, mas discursos expressos
pela sociedade e que emergem no romance. S0 vozes que ecoam, expressando o modo de
pensar de determinados grupos sociais e da sociedade de maneira geral.

Optamos pelo romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto (1995),2° como modelo para
trabalharmos juntos aos docentes, pois entendemos que a atualidade da obra e a abordagem a
temas como racismo, gravidez na adolescéncia, desigualdade social, além de outras tematicas
presentes, podem favorecer a imersdo dos estudantes nas questdes evidenciadas na narrativa,
além de possibilitar a observacdo de como uma obra escrita ha, aproximadamente, um século,
pode tratar de assuntos que fazem parte do cotidiano dos jovens. Assim, a estruturacdo da
leitura, baseada na sequéncia de Cosson (2020), ocorreu da seguinte maneira:

Antes da leitura

e Motivacdo: musica atual, cujo tema relaciona-se ao assunto tratado no romance;
e Introducdo: video apresentando curiosidades acerca da biografia do autor;
e Organizacdo da leitura: separacdo das paginas para leitura durante o curso.

Durante a leitura: interpretacao

e Ap0s cada etapa de leitura, verificar se os alunos tiveram dificuldade em alguns
trechos, se observaram curiosidades, o que acharam de realizar a leitura, dentre

outras questdes de checagem. Ainda nessa etapa, verifica-se o enredo, o que

20O romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto, é uma obra de dominio publico e esta disponivel gratuitamente
para download no link: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bn000048.pdf. Acesso em: 21 set.
2020.
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aconteceu na narrativa até aquele ponto da leitura, de acordo com a proposta de
intervalos durante a leitura, proposta por Cosson (2020).

e Intervalos de leitura: Momentos de elaboracdo e apresentacdo de atividades
interdisciplinares que se intercalam com as conversas sobre as leituras dos
capitulos.

Apos a leitura: contextualizacéo

e Selecdo de trechos da narrativa em que se observem discursos (falas) que
evidenciem juizos de valor referentes a vozes sociais.

Expanséo: intertextualidade

e Sarau — escolha de uma midia e discussdo a respeito da marca deixada pela
leitura.

A partir da concepcado de dialogismo bakhtiniano e da metodologia de leitura de
romances proposta por Cosson (2020), dividimos as atividades do curso de extensdo em 10
momentos com intervalos de 3 a 5 dias cada um (Quadro 3), totalmente a distancia, por meio
de foruns de discussdo sobre a tematica; momentos assincronos para exposicdo e discussao de
teoria e métodos sobre a abordagem do romance, além de apresentacdo e analise de diferentes
géneros literarios, cientificos e artisticos, totalizando 40 horas. O curso foi oferecido em
plataforma virtual de aprendizagem Moodle e contou com a ferramenta Padlet, que permite a
elaboracdo de quadros e murais interativos, estimulando a pesquisa e os dialogos entre 0s

participantes.

Quadro 3 — Etapas do curso de extensdo

Periodo Etapas
5 a 8 de abril de 2021 Momento 1
9 a 11 de abril de 2021 Momento 2

12 a 15 de abril de 2021 Momento 3
16 a 19 de abril de 2021 Momento 4
20 a 23 de abril de 2021 Momento 5
24 a 27 de abril de 2021 Momento 6
28 a 30 de abril de 2021 Momento 7
1 a 3 de maio de 2021 Momento 8
4 e 5 de maio de 2021 Momento 9

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Assim, durante a formacao, foram propostos momentos de reflexdo sobre o modo como
0 educando, ao se confrontar com os discursos presentes nas narrativas, pode melhor
compreender suas proprias experiéncias como individuo e seu lugar no mundo como sujeito
historico-social. Para tanto, as atividades apresentadas foram aquelas que os proprios
docentes/licenciandos poderiam oferecer aos seus alunos, ou seja, 0s cursistas realizaram
atividades de leitura, discussdo, producdo textual, como se fossem eles os estudantes,
experimentando, na pratica, as possibilidades de aplicacdo das propostas em uma sala de aula.

Somente no primeiro momento da formacdo, como introducdo ao curso, houve a
discusséo tedrica que estimulava um pensar sobre o significado da formag&o integral e o papel
da leitura de romances na concepcao de uma escola humanizadora e integral. O artigo O ensino
integrado, a politecnia e a educacdo omnilateral: Por que lutamos?, de autoria da professora
Maria Ciavatta (2014), gerador da reflexdo, estabeleceu o primeiro contato com a concepcgéo
de uma escola democrética, que tem como pilar a formacao de um individuo inteiro, completo,
como expresso pela estudiosa. Paralelamente a leitura do artigo, disponibilizamos, para
aprofundar a compreensdo sobre a presenca do romance na sala de aula, a entrevista concedida
pela professora Marisa Lajolo a esta pesquisadora em 12 de novembro de 20202t Os momentos
seguintes estiveram orientados a oferecer aos cursistas a experiéncia da leitura e da participagdo
em dialogos sobre musica, artes plasticas e imagens que pudessem conversar com o0 tema do

romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto.
6.5 Analise e discussdo da aplicacdo do produto educacional
Antes de iniciarmos o curso, disponibilizamos uma mensagem (Figura 1) e um espaco

para um primeiro contato: tratava-se de um férum em que os cursistas puderam expor suas

duvidas com relacdo ao curso ou quanto ao acesso a plataforma.

2L FREITAS, Selma Amaral de. Entrevista com Marisa Lajolo. [Entrevista cedida a] Selma Amaral de Freitas.
Selma Amaral (canal do youtube). Sdo Paulo. nov. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=16tR2reOaWg . Acesso em: 02 abr. 2021.
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Figura 1 - Primeiro contato

Caminhos para inserir a leitura do romance na sala de aula: primeiro contato
b
A oo exta, 2 Abr 202 7:08

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Em seguida, estabelecemos um diélogo, possibilitando conhecer os diversos lugares,
experiéncias e formacdes dos cursistas (Figura 2). Por estar inserido em uma etapa anterior ao
curso, nem todos os participantes fizeram sua apresentacdo, mas foi bastante interessante
constatarmos a presenca de professores e estudantes de municipios e estados variados. Esse

momento foi importante, sobretudo, para tornar os espacos de discussao mais leves e amigaveis.

Figura 2 - Primeiros passos: quem somos nos

IMeIros pdadssos. querT SOIMmMOsS NOS¢

Fonte: elaborado pela pesquisadora

6.5.1 Momento 1 — Reflexao inicial
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Na primeira atividade do curso, Momento 1 (Figura 3), solicitamos aos cursistas que
lessem o artigo O ensino integrado, a politecnia e a educacdo omnilateral: Por que lutamos?
da professora Maria Ciavatta (2014) , assistissem ao video Entrevista com a professora Marisa
Lajolo (FREITAS, 2020) e expusessem no Padlet (Apéndice C) uma midia com um comentario

acerca da relagdo que puderam estabelecer entre o artigo e a entrevista.

Figura 3 — Material Momento 1: Moodle

l, > isfo com Marisa Lajolo

A importdncia da leitura de
romances na sala de aula

2 e eventes o 308

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Naquele primeiro contato, pretendiamos conduzir os participantes a reflexdo sobre o que
seria 0 ensino integrado e sobre a relacdo que poderia ser estabelecida entre uma formacao
completa (integral) pela qual os educadores travam uma luta diaria, além de solicitar que
relacionassem o texto do artigo a entrevista concedida pela professora Marisa Lajolo. Na
entrevista, a estudiosa discorre sobre a importancia do trabalho com o romance na escola e
sobre o carater humanizador desse género. Em vez de tdo somente dar sua opinido sobre os
textos, 0s cursistas apresentaram uma midia que representava sua perspectiva sobre o texto
discutido, a partir do seguinte questionamento, que funcionava, também, como titulo do padlet:
Qual poderia ser a contribuicdo da leitura de romances para a formacgdo integral do
estudante?Além dessa reflexdo, os participantes também comentavam as postagens dos

colegas.
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Esse momento do curso foi bastante enriquecedor, pois, além de discutirem a respeito
dos temas tratados no artigo e na entrevista e falarem sobre a escolha das midias que
apresentaram, 0s cursistas expuseram suas experiéncias docentes, acentuando a luta que travam
em sala de aula e ressaltando as dificuldades para o trabalho do professor, de maneira geral, e
para o trabalho com leitura, sobretudo a leitura de romances. Questdes como o direito social a
leitura, 0 acesso a livros e as politicas educacionais estiveram presentes nas reflexdes, como

observamos em alguns excertos das postagens no Padlet, a seguir:

O video da professora Marisa Lajolo acentua minha visdo de que é inegavel os
diversos beneficios que a leitura de romances oferece para os estudantes; isso tanto
no &mbito escolar quanto na propria vida depois da escola. No entanto, também é
inegavel o grande desafio que os educadores tem em implantar a leitura de romances
na educacdo basica brasileira (Cursista 8).

Por meio de leitura e reflexdo de romances, podemos compreender melhor 0 mundo
em que vivemos, ja que tudo que é produzido na literatura é sempre produto de uma
época. Os romances podem nos ajudar a desenvolver o pensamento critico e,
consequentemente, constatar as desigualdades sociais em que vivemos. Por isso é
extremamente desmotivador quando observamos, por exemplo, um esfor¢o por parte
do governo em dificultar o acesso do publico a livros. No entanto, seguimos confiando
em que "tudo passa" e, consequentemente, esse pensamento retrogrado também vai
passar (Cursista 9).

O texto de Maria Ciavatta nos faz refletir sobre a luta pela educacdo. Lutamos para
ter a dignidade de usufruir dos nossos direitos. Ndo podemos nos contentar com uma
educagdo falha, fraca, que ndo nos permite crescer. Vivemos em uma realidade dificil.
Muitos ndo possuem condi¢fes para ter uma educacdo de qualidade e, por
necessidade, estdo mais preocupados em por comida em casa. Essa situagdo nao é
apenas de hoje. Essa luta pode ser mostrada com exemplos histéricos, como mostra
no texto de Ciavatta, lutas observadas no inicio da Revolucdo Russa, ha Revolucéo
Cubana , na democratizacdo da revolucdo do Brasil etc. O Ensino Integrado dos
estudantes seria uma consequéncia dessa luta. Uma idealizagdo. Construi-la € exercer
nossos direitos (Cursista 4).

A interpretacdo do texto de Maria Ciavatta e da entrevista ainda gerou discussdes que
demonstraram que 0s participantes, tanto professores quanto estudantes de licenciatura,
preocupam-se com o0 modo como 0s contetdos devem ser tratados, deixando explicito um
comprometimento ético-politico com a formacdo integral, inteira, como preconizado por

Arauljo e Frigotto (2015) e ja discutido nesta dissertacao.

6.5.2 Momento 2 — Relato sobre a leitura de romances na escola

O momento 2 constituiu-se de uma proposta de reflexdo (Figura 4) apresentada em
Férum de discussdo acerca dos encaminhamentos da leitura de romances no periodo escolar
com base em dois questionamentos. Para 0s docentes, perguntamos: “Como VOcé promove a

leitura de romances nas suas aulas?” e para os estudantes de licenciatura: “Como ocorreram as
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atividades de leitura de romances em seu processo de escolarizagdo?”. Todos 0s cursistas

participaram do forum, apresentando os relatos e comentando nas postagens dos colegas.

Figura 4 - Reflexdo e relato sobre leitura de romances

Relato sobre leitura de romances

ATIVIDADE

Férum de discussdo. reva umrela

Vocé é estudante?

Vocé é docente?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os relatos dos docentes e dos licenciandos confirmaram aspectos que haviam sido
destacados pelas professoras e pelo professor entrevistados nesta pesquisa. Em suas falas, os
docentes mencionaram o desejo de trabalharem com a leitura de livros de maneira geral,
principalmente romances, mas apresentaram algumas dificuldades. Apontaram, também, que
os modelos de aulas de leitura de romances foram obtidos na educacéo basica, ndo na formacéo

inicial, como observamos nos trechos dos relatos a seguir:

O trabalho com a leitura de romances, desde a graduag&o, foi um desafio para os meus
professores e, tempos depois, para mim, docente recém-formado. As mesmas
dificuldades de 14 também estavam c4, quando eu me torno professor. Ler um romance
demanda certo tempo e dedicacdo. Nem na universidade nem na escola, quando
assumimos uma sala de aula, temos esse quesito a disposi¢ao para um uso produtivo.
Entdo, j& na graduacéo, o professor ao indicar a leitura de um romance, solicitava de
noés, no momento da aula, algumas contribuicdes a respeito do romance "lido". Nesse
momento, profusbes de consideracOes a respeito da leitura da orelha do livro eram
expostas, ou seja, uma leitura rasa e incipiente. E o professor "entendia" essa limitacéo
e considerava tal aspecto no momento da prova. Quando nos tornamos docentes,
temos a mesma impressao de impoténcia e falta de tato temporal de se trabalhar (com
eficiéncia) com esse género tdo importante para a formacdo do aluno (Cursista 1, grifo
N0SS0).

Eu como estudante, tive pouco aporte, tendo que me virar sozinha na vida estudantil,
ficando sempre na média. N4o tive tdo acesso a leitura, tdo pouco incentivo (Cursista
2)

Os licenciandos afirmaram que ndo tém esse tipo de discussdo — sobre a leitura de

romances na sala de aula, tampouco, modelos que possam orienta-los futuramente.
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Durante o Ensino Fundamental, Anos Finais, tive o privilégio de ter Andréia como
professora. Ao inicio de todas as aulas liamos um capitulo de livro. Recordo que a
professora dispunha do seu salario para compra-los. Desejo imitar o exemplo de
Andréia. Sou formada em Letras, iniciarei minha carreira docente esta semana e
acredito que o professor deve ler. Ler por prazer, seu exemplo como leitor é ponto de
partida para incentivar outros (Cursista 3, grifo nosso).

O depoimento da Cursista 3 expressa 0 modelo de leitura aprendido durante o periodo
em que cursou a educacdo basica, ndo fazendo mencéo a sua formacéo na graduacdo. Quando
a futura docente afirma que pretende “imitar o exemplo” de sua professora, fica claro que nédo
houve outro modelo durante a formagao inicial.

Tais relatos se coadunam com o que estabelece Dalvi (2013) quando afirma que a
formacdo inicial de professores de literatura ndo tem abordado aspectos metodoldgicos, os quais
tém sido deixados a cargo da pratica docente, ou seja, o docente devera aprender na pratica
como ensinar literatura. E, como ja acentuamos nesta pesquisa, foram as praticas dos

professores durante o periodo escolar que forjaram e tém forjado a préatica dos docentes.

6.5.3 Momento 3 — Clara dos Anjos: uma introducéo

Nessa etapa (Figura 5), os cursistas foram inseridos na narrativa de Clara dos Anjos,
inicialmente, ouvindo a cancdo Isméalia??, de Emicida®® (2019) e assistindo ao video®* de Lilia
Schwarcz (2019), sobre a biografia de Lima Barreto. Na postagem da atividade, foi feita uma
contextualizacdo, esclarecendo que o modelo estratégico da atividade tem elementos da
proposta de letramento literario de Cosson (2020). Além de disponibilizarmos a cancédo e a
biografia, fizemos a gravacdo, em audio (Figura 6), de um trecho do primeiro capitulo do
romance e inserimos no Moodle. O trecho escolhido apresentava um momento da narragédo e

tinha o objetivo de agucar a curiosidade do leitor com o desenrolar da historia.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4pBp8hRmynl. Acesso em: 13 jan. 2021.
23 |_etra da cangdo: Anexo A
24 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=OKphumZ-leM. Acesso em: 13 jan. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=4pBp8hRmynI
https://www.youtube.com/watch?v=OKphumZ-leM

Figura 5 — Clara dos Anjos: uma introducéo

Clara dos Anjos - uma int 1

-

.

Lims Rormety

| CLARA DOS ANOS

Letramento literdrio: teoria e prét

Vamos a afividade?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Figura 6 - Midias para a reflexdo

Biografia de Lima Borreto - Lili Schworcz

£ 1 D

TRISTE VISIONARIO

Audio Clara dos Anjos - frecho do primeiro capitulo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

79



80

Nessa etapa, 0s participantes comentaram a impressdo causada pela cancdo e pela
biografia de Lima Barreto e observaram a importancia desse tipo de atividade de reflex&o para
0s estudantes. Até aquele momento, tinhamos alguma preocupacdo com relacdo ao
comportamento dos cursistas durante o curso, haja vista que as atividades apresentadas seriam
as mesmas que poderiam aplicar juntos aos seus estudantes do EM, o que poderia provocar uma
falta de interesse por parte dos professores. No entanto, 0 momento 3 foi um dos mais ricos do
curso. Os cursistas “conversaram” bastante entre si e, embora fosse necessario que
comentassem apenas duas postagens no minimo, muitos comentaram nas postagens de todos os
colegas. As contribuicGes também se mostraram bastante relevantes com a citacdo de cancdes,
videos, livros que se relacionavam a discussdao proposta. Foram surgindo, naturalmente, as
tematicas discutidas no romance, como racismo e pobreza, e ja se constituiam como introducgéo

a reflexdo acerca das vozes sociais que trariamos posteriormente.

6.5.4 Momento 4 — Clara dos Anjos: primeiras impressoes

No momento 4, iniciamos a leitura do romance (capitulos 1, 2, 3 e 4) e, a partir dela, 0s
cursistas participaram de duas atividades, uma no Padlet (Apéndice C) e outra no Férum de
discussao.

No Padlet, foi feita a apresentacdo de imagens de casas e ou ruas (em qualquer tipo de
midia), tracando a relacdo entre essas imagens e o local onde a personagem Clara vivia com
seus pais, ja no forum de discussdo (Figura 7), foram inseridas postagens a partir dos seguintes
questionamentos: Quais trechos, dessa parte do romance, ofereceram dificuldade ou
curiosidade? Como se sentiram com relacdo a leitura dos capitulos 1, 2, 3 e 4? Além dessas
atividades, abrimos uma enquete (Figura 8) para saber qual dos cursistas gostaria de gravar um
audio referente a um trecho da etapa seguinte de leitura, que seria disponibilizado no Momento
5. As imagens e postagens no Padlet e no Férum demonstraram um interesse crescente dos

cursistas pela formagéo.

O outro ponto que destaco é a respeito do tipo de estrutura linguistica da obra. Foi
interessante perceber como a sintaxe, a morfologia e o proprio Iéxico da lingua se
modifica com o tempo, provando que a lingua é fluida, dinamica e maleavel com o
passar do tempo. SO para citar um exemplo, no texto aparece 0 termo “mavioso”,
significando “maravilhoso”. Entdo, a partir dessas percepcoes, € possivel fazer um
trabalho interdisciplinar com os estudantes a partir da observacdo dessas mudangas
ocorridas com a lingua com o passar dos anos, sendo possivel, dessa forma, aliar o
trabalho com a literatura com o da disciplina de Lingua Portuguesa (Cursista 1).

Como é bom ler a obra de Lima Barreto. Sem dlvidas, ler os primeiros capitulos nos
aguca a querer ler os outros. A curiosidade ja me bateu, lendo as conversas dos amigos
Joaquim doa Anjos e o padrinho de Clara dos Anjos, sobre Clara se casar com Cassi,
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um mestre de violdo. A maneira com que o autor escreve nos faz ter curiosidade e
continuar a leitura. Uma leitura de facil entendimento (Cursista 4).

Figura 7 — Primeiras impressdes

Sobre aleitura dos capitules 1, 2. 3 e 4 do romance Clara dos Anjos de Lima Barreto:

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Figura 8 — Quem quer ler?

No Momento 3, tivemos a apresenta¢do de um dudio referente

a um trecho da etapa 1 de leitura do romance Clara dos Anjos.

E entdo? Vocé quer gravar um dudio de um frecho dos capitulos
5, 6, 7 ou 8 que serdo lidos na préoxima semana?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

6.5.5 Momento 5 — Clara dos Anjos e a conversa com O violeiro

Nesse momento do curso (Figura 9), no forum de discussdo, 0s cursistas
participaram de uma reflexdo e, novamente, foi feita a proposta de gravacdo de audio de um
trecho do romance, referente a etapa de leitura 3, para ser disponibilizada ao grupo. A atividade
proposta referia-se a leitura dos capitulos 5, 6, 7 e 8 do romance Clara dos Anjos e da
observagdo do quadro O violeiro, de Almeida Junior (Figura 10), a partir do seguinte
questionamento: “Quais aspectos da pintura podemos relacionar com a etapa de leitura?” Os
participantes, outra vez, demonstraram bastante disposi¢do para as postagens e comentarios,
tracando comparagdes entre 0 quadro e 0 momento da narrativa em que Clara é apresentada a

Cassie Jones.
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Figura 9 - Orienta¢do - Momento 5

ORIENTAGOES:
+ Fogo o leiturs (Bhapa de leftura - capitules 5, 6. 7 e 8) do romonce Clore dos

Férum de discussdes - guastionamentc

.

Para publicar sev comentdric no Férum de dizcussdes:

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Figura 10 - Clara dos Anjos e a conversa com O violeiro

Clara dos Anjos e a conversa com "O violeiro"

Questionamento: Quais aspectos da pinturc podemos relacionar com essc etapa de

Referéncia:

K8LOOIG25S A2hl=pi-
%22%3A8.956361890459

N M

BR&MN 7
Acesso em: 13 jan. 2021

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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O que mais nos chamou atencdo, nesse momento da formacéo, foi a imersédo dos
cursistas na leitura. Se, no inicio, tinhamos uma percepcao de que aquelas atividades seriam tao
somente didaticas, com o passar dos dias, o envolvimento na leitura e nas discussoes

demonstrou que os educadores ja estavam “fisgados” pela narrativa.

6.5.6 Momento 6 — De volta a Ismalia

No momento 6, a atividade consistia em apresentar, em forum de discusséo (Figura 11),
arelacdo entre a etapa de leitura 3 (Ultimos capitulos da leitura) com a cangdo Ismélia do rapper
Emicida, discutida no momento 3 da formacéo.

Figura 11 — De volta a Ismalia

Comentando no Férum

Ismdlia - Emicida

Audio Etapa 3 - Leitura Clara dos Anjos

> O e -0:40

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Tinhamos a intencdo de que, apds a leitura do romance, 0s cursistas pudessem rever
suas primeiras impressdes com relagcdo ao romance e a cangéo. Muito além do que esperdvamos,

as reflexdes foram bastante profundas e pertinentes, como demonstra a postagem do cursista 5:

A educacdo sendo cada vez mais a pasta que sofre com mais sucateamento de politicas
reaciondrias, impede que a populacdo em vulnerabilidade social possa acessar e
desfrutar do conhecimento e do ensino-aprendizagem para sua autoinstrugdo,
conhecimento da historia da constituicdo do seu pais e de si proprio. Vejamos que a
literatura, a exemplo da obra neste curso trabalhada trata de questdes tdo presentes no
cendrio social brasileiro, e que carece ainda de debates e de politicas publicas que
possam melhorar as condi¢cGes de vida e de sobrevivéncia da populacdo menos
assistida em direitos sociais. A luta contra o sistema de hierarquizacéo racial, social e
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a desigualdade de género serdo ainda grandes caminhos a serem trilhados (Cursista
5).

6.5.7 Momento 7 — Juizos de valor presentes no romance

Nessa etapa, os participantes deveriam apresentar, no forum de discussao (Figura 12),
um trecho do romance em que se evidenciasse um juizo de valor presente na fala de alguma das
personagens ou do narrador. Para isso, apresentamos um exemplo de discurso que demonstrava
que a voz que fala ndo é necessariamente da personagem ou do narrador, mas é a voz da
sociedade, expressando um juizo de valor acerca de determinados grupos — como vimos no

dialogismo de Mikhail Bakhtin — e o disponibilizamos no espaco de orientacdes.

Figura 12 — Juizos de valor presentes no romance

QS A VYOHOr presernes Noramance

. Clara dos Anjos

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Assim como ocorreu nas atividades anteriores, as reflexdes foram bastante intensas.
Além de apresentarem os trechos, as ponderagdes acerca dos discursos proporcionaram

discussdes bastante interessantes.
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Se ele a abandonasse, ela estava completamente desmoralizada, sem esperanca de
remissdo, de salvacdo, de resgate... Moga, na flor da idade, cheia de vida, seria como
aquele céu belo, sedutoramente iluminado pelas estrelas, que também tinha ao lado de
tanta beleza, de tanta luz, de ndo sabia que sublime poesia, aquela mancha negra como
carvao. Cassi a teria de fato abandonado? Ela ndo podia crer, embora ha quase dez
dias ndo a viesse ver. Se ele a abandonasse - o que seria dela? VVeio-lhe entéo perguntar
a si mesma como se entregou. Como foi que ela se deixou perder definitivamente?”
Este trecho retrata que a sociedade patriarcal ndo sé naquele periodo, mas, nos dias
atuais, ainda define e oprime a mulher, pois impde o casamento como solugéo,
principalmente quando ocorre uma gravidez precoce. Além da submisséo, a mulher
ainda sofre o preconceito de género, visto que muitas jovens em vulnerabilidade social
sdo mées solos e criam os filhos desamparados, inclusive pelo poder publico (Cursista
6).

6.5.8 Momento 8 — Sarau

Ja finalizada a leitura, os cursistas, no momento 8 (Figura 13), participaram de um Sarau

(Apéndice 10) no Padlet, apresentando uma midia (imagem, musica, documentario), a partir

dos seguintes questionamentos: “Como se sentiram com relacao a leitura do romance Clara dos

Anjos?” e “O que mais chamou a atenc¢do na narrativa?”

Figura 13 — Sarau

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O Sarau foi o fechamento das atividades da formacdo. Nele, os participantes

apresentaram videos de cancGes, documentarios e entrevistas bastante enriquecedores e que

resultaram em reflexdes sobre a tematica do romance, as personagens, a sociedade da época e

a atual e os preconceitos que envolvem o mundo em que vivemos.

Essa musica me fez resumir o que li em Clara dos anjos: “se vocé discorda e ndo volta
pra tras”. Obrigada por essa oportunidade de ler esse livro téo rico (Cursista 7).

Esse clipe despertou bastante minha atencéo por dialogar de certa forma com padrdes
de comportamentos sociais representados na obra de Lima Barreto, "Clara dos Anjos"
e que ainda estdo presente sociedade do século XX. O espanto, o mal-estar, 0
inconformismo, as ideologias de "superioridade" racial e de classe, representadas pelo
romance em didlogo com o clipe de Emicida — Eminéncia parda (Cursista 5).
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O romance Clara do Anjos, me trouxe muitos pensamentos, em relacdo a forma como
pessoas negras foram e sdo tratadas no pais. Mas, uma coisa, eu acho interessante
relatar: a sexualizagéo do corpo negro feminino. Cassi era um homem rico, branco;
que via em jovens negras presas facies para suas maldades. Mas, além, de ver a
facilidade e a certeza de impunidade, por causa de suas vitimas serem negras e pobres.
Cassi também tinha o pensamento do senhor de engenho, que abusava das mulheres
negras escravizadas, que tinham as mulheres negras como objetos, que deveriam
satisfazer os seus desejos. Nesse trecho da entrevista de Tais Araujo, ela fala sobre a
loucura, 0 machismo, e sexualizacdo do corpo negro no final dos anos 90, quando
protagonizou a novela Xica da Silva. Uma menina negra de 17 anos, tinha o seu corpo
explorado, pela midia. FALTAM 5 DIAS PARA ELA TIRAR A ROUPA! Parece
mentira, mas essa manchete saiu no jornal O Globo (Cursista 8).

6.5.9 Momento 9 — Revisitando meu relato

Finalizando a formacédo (Figura 14), a Ultima atividade consistia em uma reflexdo acerca

do primeiro relato apresentado pelos cursistas (Momento 2), em que cada um havia narrado sua

experiéncia com a leitura de romances no periodo escolar (para os graduandos) e como

professores (para os docentes).

Figura 14 — Revisitando meu relato

Aos docentes:
Aos licenciandos:

Importante:

elat
questionamentos:

Fonte: elaborado pela pesquisadora

No momento 9, os participantes, relembrando seus relatos iniciais, deveriam pensar a

respeito dos seguintes questionamentos:

aos docentes: o que mudariam na proposta de leitura apresentada no inicio da formacéo;
aos licenciandos: o que mudariam na proposta de seus professores com relacéo a leitura
de romances na escola.

Analise sera apresentada na proxima subsecao.

6.6 Andlise e discussdo acerca do Produto Educacional
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Embora o curso de extensdo tenha se iniciado com 32 matriculados e finalizado com
13%, a participagdo dos cursistas nos foruns e atividades no Padlet foi bastante consistente e
relevante, visto que se demonstraram muito envolvidos nas atividades propostas e promoveram
discuss@es enriquecedoras nos foruns de debates.

Faremos a analise dos relatos desenvolvidos pelos cursistas no Momento 9 da formacéo,
em que deveriam falar a respeito do que mudariam em suas aulas enquanto professores ou nas
aulas que tiveram na educacdo basica, enquanto estudantes. Os cursistas que ja atuam em sala
de aula, narraram uma mudanca de sua percepc¢éo acerca do trabalho com o romance na sala de
aula; aqueles que ainda estéo na sua formacao inicial compararam o trabalho de seus professores
e relataram que pretendem refletir sobre um modo de inserir o romance a partir dos modelos

apresentados, como podemos observar pelos seus relatos ao final do curso:

Também foi interessante fazer essa leitura mais pausada, entendo que o motivo
principal pode ter sido a disponibilidade dos alunos, de realidades e lugares diferentes,
mas eu sentia falta disso, de poder ler num ritmo mais lento, dando atencdo para todos
os detalhes presentes (e fazendo essas inferéncias e referéncias com outras obras,
dialogando com épocas, autores e produtos artisticos diferentes). (Cursista 1).

O cursista evidenciou o quanto foi importante fazer uma leitura lenta, pausada,
atentando-se aos detalhes e fazendo inferéncia com épocas, autores e manifestacfes artisticas
diferentes. E importante destacar o trecho em que o docente ressalta que sentia falta dessa leitura
em ritmo lento. Em outras palavras, além de ser um modelo no qual o professor pode se
espelhar, o curso possibilitou também um momento de leitura pausada, ao qual o docente nem
sempre tem oportunidade. O professor acrescenta que, por meio do curso, conseguiria
contextualizar um romance, aproximando-o dos alunos, por meio de outros textos, musicas,
pinturas, além de apontar a importancia da aproximacdo do professor durante as leituras feitas
pelos alunos, ou seja, evitando solicitar que os estudantes leiam um livro e voltar a falar disso

somente apds um determinado prazo:

[...] agora saberia outros meios de contextualizar um romance que me parece um
pouco mais distante dos alunos, buscando o auxilio de outros textos, musicas,
pinturas, que trouxessem mais pra “perto”, pra um local de compreensdo mais
palatavel da historia, e fazendo isso, usando esses recursos, quase qualquer histéria se
torna bésica para qualquer pessoa, s ter interesse e curiosidade de pesquisa de apoio.
[...] eu com certeza mudaria essa questdo de contextualizacdo e a proximidade dos
professores durante a leitura, uma vez que, muitos recomendam uma leitura e s6
procuram saber sobre ela novamente no dia final do prazo, num momento de cobrar

25 Iniciamos o curso de extensdo com 32 matriculados, mas tivemos por volta de 20 participantes efetivamente na
primeira semana. Finalizamos com 13 concluintes. A principal justificativa para as desisténcias foi a falta de tempo
para realizagdo do curso em funcéo de reunifes e aulas a serem ministradas a distancia e problemas técnicos
envolvendo a conexdo necesséria para realizar as atividades. Some-se a isso o fato de que os cursos EaD tém uma
taxa alta de evasdo e que estavamos em periodo de aulas, portanto, tanto os docentes quanto os licenciandos faziam
uso de seus dados de conexdo durante longos periodos.
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todas as questBes a respeito dela, de uma Unica vez. A leitura com os alunos,
comentarios sobre uma certa quantidade de capitulos de tempos em tempos, sugestoes
de apoio, tudo isso é de suma importancia e as vezes falta nos professores de Literatura
(Cursista 10).

O docente destacou a importancia da leitura feita “com” os alunos, dividindo-a em
capitulos e evitando fazer varios questionamentos ao final, em outras palavras, a leitura feita
por etapas e as atividades feitas nesses intervalos de leitura foram bastante significativos para
o Cursista 10. Além dessa questdo pratica, o Cursista 13 afirmou que incentivaria a leitura de
romances por entender que ela auxilia o estudante em sua vida, ou seja, € um conteddo que deve
estar presente ndo pela simples obrigatoriedade, mas, porque fara diferenca na formacéo do
jovem: “Incentivaria a leitura de romances de forma prética e intuitiva, ndo como uma
obrigatoriedade do ensino basico, mas como algo que ira auxiliar o estudante por toda a sua
vida. O entendimento de que ndo ¢é algo puramente por ler e fazer uma atividade escolar”.
(Cursista 13).

Acredito que deva ser inserido na vivéncia dos discentes em sala de aula, livros sendo
trabalhado ndo somente a interpretagdo mecénica, mas inserindo debates, resumos,
incentivando o aluno a criar contos a partir das leituras, analises dos personagens entre
outras coisas. E importante destacar que os livros a serem apresentados tem que ser
atraentes para 0s mesmos, mas ndo excluindo as grandes obras ditas dificeis por puro
preconceito. (Cursista 2).

No excerto anterior, 0 participante ndo citou diretamente o curso, mas frisou que deve
ser inserida a leitura de livros por meio de debates, resumos. Também é possivel observar uma
proposta implicita de producdo de outros géneros pelo estudante a partir da leitura,
demonstrando que o curso propiciou uma reflexdo acerca de novos modos para o trabalho com
o0 romance. O cursista, no entanto, considera que os livros a serem oferecidos devem ser
“atraentes”, sem explicar o que significaria esse adjetivo, mas, adiante, acrescenta que ndo se
devem excluir “as grandes obras ditas dificeis”, provavelmente, fazendo mengéao aos classicos,
que sdo consideradas leituras complexas para adolescentes, 0 que corrobora com o que
preconiza Cosson (2020), quando afirma que a leitura na escola deve estar apoiada na

atualidade, ou seja, pode ser classico, ndo ser contemporaneo, mas apresentar tematicas atuais.

A proposta desta formagdo: Caminhos para incluir a leitura do romance na sala de
aula, desde o inicio foi excelente, muito produtiva e a metodologia adotada bastante
diversificada, os estudos dos capitulos propiciaram liberdade para o aluno apresentar
seus questionamentos, curiosidades e novas descobertas, instigando a um olhar mais
critico e detalhista do romance, pois no periodo académico os professores solicitavam
que léssemos uma determinada obra e apresentdssemos quase sempre seminarios, em
prol de nota, o que tornava a leitura desestimulante e exaustiva, visto que o papel do
professor é sempre despertar a curiosidade no aluno. Assim despertar o interesse e,
por conseguinte, o aprendizado de forma efetiva e prazerosa. Segundo Paulo Freire:
“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino.” (Cursista 6).
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A fala do professor traz a tona uma critica a0 modo como foram desenvolvidas as aulas
de literatura durante sua graduacdo. Segundo o cursista, eram aulas “desestimulantes e
exaustivas”, centradas nas producgdes de seminarios e que ndo despertavam a curiosidade. Para
o Cursista 6, o papel do professor é despertar essa curiosidade e, conforme se observa no inicio
de seu relato, o curso “instigou um olhar mais critico” e deu “liberdade para o aluno apresentar

seus questionamentos e curiosidades”.

No inicio da formacéo, quando me deparei com a questdo do trabalho com o romance
em sala de aula, confesso que a incredulidade mais uma vez se fez presente na minha
mente. Como mencionei em um dos espacos de discussdo do curso, sempre me
apegava as dificuldades, principalmente em relacdo ao tempo, ou melhor, a falta de
tempo. Pensava que, por ser um género longo, em comparagdo a outros, como o conto
ou a cronica, por exemplo, seria impossivel de se trabalhar, porque néo haveria tempo
para as/os estudantes lerem, ndo haveria tempo para discussdo dos resultados e
impressdes das leituras. Entdo, confesso que até o inicio do curso, romance era um
género o qual eu evitava, ou me limitava a resumos ou ao estudo da escola literéria a
qual a obra se encaixava. A formacéo através do curso possibilitou a abertura dos
meus olhos e me fez perceber vérias possibilidades de se trabalhar verdadeiramente
com o romance em sala de aula. As formas de se trabalhar o género, apresentadas pela
professora, funcionaram para mim como um despertar de possibilidades. Por exemplo,
aliar a leitura da obra com outros textos curtos, como a masica, a poesia etc., além da
possibilidade de evocacdo de outras vozes para compor o trabalho com o romance,
como a noc¢do de leitura dialégica, permite uma série de oportunidades de se atingir
os resultados esperados. Quando a professora usa a estratégia de associar o romance
com a musica, isso abre uma possibilidade incrivel de se trabalhar o texto, mostrando
as/aos estudantes, outras linguagens que tratam do mesmo tema da obra, como foi a
musica do Emicida. Isso prende a atencdo das/dos alunos/as e desperta o interesse
delas/deles para a leitura da obra. Outra estratégia também muito interessante foi a da
leitura do romance por etapas, isso permite a leitura do texto & medida em que o tempo
permite, ou seja, as/os alunas/alunos podem fazer uma leitura por partes e o trabalho
vai se desenvolvendo com a associagdo de outras estratégias. Entdo, vejo, agora, que
é sim possivel se trabalhar a obra completa e ndo apenas seu resumo. Foi um grande
aprendizado poder conhecer e partilhar com as/os colegas as experiéncias, os desafios
e as possibilidades de trabalho com um género tdo plural e importante como o
romance. (Cursista 1).

O Cursista 1 demonstra que nao trabalhava com romances e ndo acreditava que fosse
possivel, por ser um género longo, mas durante o curso de formacdo, o docente observou que é
viavel, por meio da insercdo do estudante em outros textos e midias como cancgdes atuais, além
da leitura da obra, na integra, por etapas. A esse respeito, Cosson (2020, p. 29) afirma que “para
formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da literatura, ndo basta
apenas ler” é necessario promover momentos de explora¢do da obra. Além desses aspectos, o
cursista ainda comentou a importancia do compartilnamento de experiéncias com os colegas.
Desse modo, 0 curso que se apresentava como um momento de formag&o integral também para
0 professor cumpre seu papel.

Como docente, eu procuraria incluir o romance em sala de aula, a partir da vivéncia
de mundo dos alunos; ndo apenas como uma obrigacdo a ser cumprida. Também
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procuraria incluir romances de interpretacdo um pouco mais facil. Pois, muitos alunos
reclamam da dificuldade de entendimento dos textos classicos. E preciso também, que
os alunos ndo se sintam pressionados, em ler algum livro. A leitura precisa ser
prazerosa e instigante. Uma coisa interessante que penso, que poderia ser feito; é
intercalar as leituras dos romances: um romance mais moderno, e que agrade muito
os alunos; e outro classico, de leitura um pouco mais complexa. Acredito que esse
procedimento, poderia ajudar aos alunos, percorrerem por diversos estilos literarios;
sem qualquer tipo de preconceito. Acreditar que apenas um tipo de livro, agrega
conhecimentos aos alunos, € um erro! Toda leitura é valida, e traz conhecimento aos
seus leitores (Cursista 8).

Para o Cursista 8, a leitura deve ser prazerosa e ndo uma obrigacdo, de modo que ndo se
deve dizer aos estudantes o que devem ler. A esse respeito, retomamos Calvino (2007), ao
afirmar que a escola deve ensinar os classicos, e Saviani (1995), quando confirma o carater
epistemoldgico dos classicos. Apesar dessa fala incisiva do docente, nota-se que ele pretende

aliar essa literatura cléssica a outra leitura que, segundo ele, seja do agrado dos estudantes.

Em minha concepg¢do a abordagem de romances, e outros cléssicos, na sala de aula
atualmente, principalmente no ensino médio, é basicamente voltada para realizacdo
de vestibulares, portanto, em minha visao, isso contribui com o desestimulo do aluno
pela leitura. O ensino médio é um periodo magante na vida de um discente devido aos
vestibulares, varias matérias para estudar, a preocupacdo em escolher uma carreira, 0
medo de realizar a prova e ndo obter o sucesso desejado, sendo assim, 0 aluno ao se
deparar com inimeras questdes e uma lista imensa de classicos para ler em tao curto
prazo ndo consegue fazer uma leitura mais detalhada e com calma, simplesmente ele
fard uma leitura superficial para responder as questfes. Eu como "ex vestibulanda" e
atualmente uma licenciando de letras, percebi essa diferenca de leitura justamente
neste curso, o qual pude ter a experiéncia de ler o romance de Clara dos Anjos de
maneira detalhada, conhecer a vida e as experiéncias do autor, entdo, consegui sentir
a profundidade dos personagens, além disso, consegui fazer analogias entre o livro e
0 mundo atual que vivemos, simplesmente foi fantastico!
Em resumo, para mim, essa abordagem de romances nas escolas deveria ser mudada
para estimular ainda mais os alunos ao interesse da leitura de romances e classicos
(Cursista 12).

A experiéncia da Cursista 12, que frequenta um curso de graduacdo em Letras, deixa
claro que, de seu ponto de vista — jovem que ha pouco frequentava um curso de ensino médio
— 0s romances, quando lidos, voltavam-se apenas a dar informacdes suficientes para o
vestibular. Pudemos observar, nas falas dos professores entrevistados para esta pesquisa, que a
leitura para o vestibular faz parte dos objetivos dos professores, no entanto, segundo a cursista,
essas leituras tendem a ser superficiais. Para ela, a atividade proposta no curso de formagéo
possibilitou o aprofundamento na histdria, nas personagens e no mundo atual, tornando a leitura

estimulante.

Eu como docente, colocaria mais énfase nos meus contetdos e puxaria, mas, ganchos
de romance para minhas aulas, ter um momento em sala, para uma boa leitura, uma
excelente discussdo sobre o mesmo, inserir, mais conteldos para trabalhar a
interdisciplinaridade, assim ajudando os demais colegas em ministrar suas aulas.
Montaria um projeto de leitura e prosa, de romances, contos e fabulas, assim ajudando
os alunos nos desafios de uma boa leitura, seria um momento de maratona de leitura,
para desenvolver estas falas tdo importantes, e um entendimento marcante, para 0s



91

alunos, proporcionando ao mesmo uma sensacao de estar conectado aquele mundo
lido nas paginas de uma boa obra (Cursista 11).

A professora enfatizou a interdisciplinaridade que a leitura do romance possibilita,
ajudando até mesmo outros colegas (provavelmente, de outros componentes curriculares) a
darem suas aulas, criando projetos que envolvem textos de outros géneros discursivos como

contos e fabulas.

Eu, [...], ja amava a leitura, amo dar aula e, também, aprender. Durante o estudo deste
curso pude, novamente, ler o romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto, texto lido
ha muitos anos. Relembrar a historia, tendo o olhar que tenho hoje ¢ fazendo as
devidas andlises conforme as atividades propostas, me fez crescer e perceber o quanto
a literatura, mesmo com o passar dos anos sempre estara atualizada, e o quanto ela é
importante e significativa para noés. Acredito que com o curso consegui aperfeicoar
meu modo de pensar. Posso olhar por outros angulos e usar isso em sala de aula. Por
exemplo: interagir com os alunos um texto fazendo analogias com outros textos, com
musicas, com imagens. Além disso, o curso foi todo on-line. Me fez acreditar que
podemos também apostar na integragdo digital, ja que o papel vem ficando cada vez
mais ultrapassado. Acredito que o grande foco ¢ despertar a curiosidade dos alunos.
Focar em projetos, atividades que permitam a conexdo, a integracdo, a criatividade, o
interesse (Cursista 4).

A docente sublinhou as analogias com outros textos, musicas e imagens durante as
atividades, o que, segundo ela, permite que se desperte a curiosidade dos estudantes. Um fator
importante relatado pela professora foi que as atividades a fizeram crescer e perceber o quanto
a literatura pode ser atual.

Ficou bastante clara a compreensdo de que as atividades estavam voltadas a uma
formacdo humanizadora que traziam a leitura do romance para uma reflexdo acerca das
personagens, suas histdrias e a aproximagdo com as nossas histérias como leitores, de modo
que os docentes, vivenciando a préatica da leitura e das discussBes, observavam que cada
atividade se voltava para uma formacdo completa. Além disso, haveria a necessidade de trazer
a discussdo outros componentes curriculares, fazendo surgir, naturalmente, a percepcao de que
a leitura de romances propicia e faz emergir um trabalho interdisciplinar.

Também se evidenciou que, por termos feito toda a atividade a distancia, poderiamos
considerar a possibilidade de desenvolver esse tipo de atividade até mesmo com os estudantes,
no caso de aulas remotas como as que estdo sendo exigidas devido ao atual momento de
distanciamento social imposto pelo combate a pandemia da Covid-19.

Ap0s a conclusdo do curso, embora ndo fizesse parte da organizacao e planejamento das
etapas previstas, disponibilizamos, no Google Forms, um questionario (Apéndice F) que os
cursistas ndo teriam a obrigacéo de responder, mas que serviu como um feedback a respeito de
questbes que ndo foram abordadas nesta pesquisa, mas que podem servir para futuros estudos

e aprofundamentos, por exemplo, a relacdo idade e tempo de magistério com as escolhas
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docentes referentes a leitura na sala de aula; de que modo os géneros literérios, trabalhados
durante a formacao inicial, podem influenciar na opg¢éo do docente por determinados géneros
como romances, contos, poemas e crénicas; a possibilidade da leitura de romances feita
interdisciplinarmente, durante a aula, transpondo a barreira da leitura literaria como atividade
exclusiva de LP. Essas questdes e outras, que ainda podem advir da leitura atenta desses
graficos gerados, poderdo nos ajudar a compreender ainda mais a pratica da leitura de romances
feita pelo professor, suas davidas e como desenvolver 0s proximos cursos sobre essa tematica.

Os resultados obtidos, corroboram com o que observamos durante as atividades e as
discussdes, ou seja, 0 curso promoveu aos docentes momentos de reflexdo acerca da presenca
e da importéncia da leitura de romances na sala de aula, o que verificamos ao analisar os relatos
dos docentes e licenciandos ao afirmarem o desejo de implantar esse formato de atividades

junto aos seus estudantes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A fundamentacéo teorica desta pesquisa destacou a importancia da leitura de romances
para a formacéo humanizadora no Ensino Médio Integrado. Partimos de uma discussao acerca
da legislacdo que fundamenta os principios da EPT, de suas modalidades e centramos nossos
estudos no EMI, detendo nosso olhar na perspectiva de formacdo integral (completa) e
integradora (em que os componentes curriculares e areas dialogam, portanto, se integram).
Entendemos que a leitura de romances nas aulas de Lingua Portuguesa favorece essa formacédo
integral pela caracteristica intrinseca a esse género literario, pois ele permite que o leitor amplie
seu olhar sobre a sociedade e se compreenda no mundo; assim, 0 romance ja orienta a visdo
desse leitor sobre si mesmo, possibilitando essa formacao indiretamente. Defendemos que a
escola deve fomentar esse encontro do estudante com o romance e que a leitura desse género
deve fazer parte das atividades desenvolvidas durante as aulas, ndo pontualmente, mas de
maneira sistematica, fazendo parte dos planos elaborados pelos docentes e das propostas
integradas entre as areas, a fim de promover até mesmo projetos interdisciplinares.

As falas dos professores — tanto nas entrevistas narrativas, quanto nos relatos dos
docentes que participaram da aplicagéo do produto — revelaram quatro aspectos que devem ser
observados ao tentarmos compreender a auséncia da leitura na sala de aula.

O primeiro refere-se a formacdo cultural docente na qual se baseia seu senso comum e
determina suas escolhas (SACRISTAN, 2002), desse modo, a leitura do romance pode estar
presente em sua pratica dependendo de sua formacdo cultural, de seu modo de ver o0 mundo,
que, de alguma maneira, lhe dirdo se determinado contetdo sera ou nao contemplado.

O segundo trata dos curriculos das instituicbes de ensino que ndo abrem espaco para a
leitura de romances, estando essa sempre a margem dos conhecimentos considerados
necessarios para a formacdo do estudante, visto que priorizam um ensino utilitario e
instrumental e ndo uma formacdo humanizadora.

O terceiro esta relacionado as politicas de educacdo nas quais esses curriculos estdo
sustentados, que, segundo Piunti, Cordeiro e Stefani (2018), impossibilitam que os docentes
tenham condicOes de trabalho adequadas para, até mesmo, conforme nossa acepgdo, serem
leitores de romances e escolherem esse género para trabalharem nas aulas, visto que a maioria
dos docentes, devido a precarizacao das condigdes de trabalho, como excesso de aulas e turmas,
namero elevado de alunos por turmas, dentre outras, dificultam ou inviabilizam a insercdo

sistematica do romance em sala de aula. Além disso, destacamos a falta de bibliotecas e de
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verbas para compras de livros, dentre outros problemas politicos e sociais diretamente
correlatos a educacéo.

O quarto aspecto faz mencdo a auséncia da metodologia do ensino de leitura de
romances na formacéo inicial, em cursos de licenciatura, deixando a cargo do docente a busca
por aprofundamento técnico na érea, restando, na maioria das vezes, a procura por modelos de
aulas dadas por seus professores na educacao basica ou na graduagdo. Dessa maneira, 0 curso
proposto como PE, nesta dissertacdo, corrobora para preencher, ainda que pontualmente, essa
lacuna.

As entrevistas realizadas permitiram observar que 0s sujeitos — respondendo a primeira
questdo dessa pesquisa, a saber: como professores concebem o ensino de literatura e leitura no
EMI? — percebem a necessidade de se trabalhar com a leitura de romances na sala de aula do
EMI, mas muitos fatores tém impedido que essas leituras ocorram efetivamente, tais como
quantidade insuficiente de aulas, interesse dos estudantes apenas pelos contetdos dos
vestibulares, falta de exemplares de obras (de mesmo titulo) suficientes para a distribuicdo entre
0s estudantes, dentre outros. Sobre a segunda questdo da pesquisa: “Que lugar ocupa o ensino
da leitura de romances na sala de aula na perspectiva de professores de LP?”, observamos que
também se evidencia, nas narrativas docentes, uma tendéncia de se trabalhar a literatura
partindo de uma abordagem que privilegia as escolas literarias, suas caracteristicas e contexto
histérico. Ainda que, muitas vezes, centralizem suas aulas nas andlises dos movimentos
literdrios, percebe-se que o0s professores desejariam desenvolver outras atividades,
principalmente envolvendo leitura literaria, no entanto, em alguns casos, demonstraram nao
saber como fazé-lo, seja devido a auséncia de modelos ou a falta de tempo para desenvolver a
leitura e ainda contemplar outros contetidos presentes nas ementas dos planos de curso. Quanto
a presenca do romance, geralmente, sao inseridos excertos ou resumos de obras que fazem parte
de listas de vestibulares. Apesar desses aspectos verificados, notamos que ha um desejo da parte
dos docentes em promover atividades que favoregam a formacao integral e humanizadora.

Como resposta a terceira questdo de pesquisa: “Qual a relevancia da leitura de romances
na promocdo de uma formacdo humanizadora e integral?”” Embora, muitas vezes, esses termos
ndo estejam presentes, concretamente, em suas falas, os docentes deixaram claro, nos relatos
do curso de extensdo e na entrevista, que a leitura de romances promove uma formagéo
humanizadora. Constatamos, portanto, o que pressupinhamos no inicio da pesquisa, embora o0s
docentes acreditem na importancia da presenca da leitura de romances na formacdo do

estudante, tal atividade ndo se concretiza a contento.
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Nesse sentido, diante de tais resultados, tanto a fundamentacao tedrica como a proposta
de leitura de romances em sala de aula do PE desta dissertacdo coadunam-se as premissas de se
oferecer ao estudante o encontro com a literatura classica. O conceito de classico aqui é aquele
tomado por empréstimo de Saviani (1995), quando afirma que classico € tudo aquilo que se
mantém importante ao longo do tempo. Assim, a leitura do romance em sala de aula é uma
questdo de direito humano, como aponta Candido (2004). Ao néo oferecermos ao estudante,
mesmo em condicdes precarias, romances classicos da literatura, sejam eles do século XVIII,
XIX, XX ou do século XXI, estamos privando esse jovem do direito humano fundamental,
inclusive o direito de escolher, conscientemente, o que deseja ler, como frisou Calvino (2007)
ao afirmar que a escola cabe oferecer ao estudante tais momentos de leitura. O direito de dizer
que leu, mas ndo gostou; leu, mas prefere outro estilo, ou até que, no primeiro momento, ndo
entendia o que lia, mas, ao virar as paginas, tudo passou a fazer sentido. Contudo, isso somente
é possivel com a mediacdo do professor. Concebemos, por conseguinte, que a leitura de
romances precisa ser ensinada. Utilizar a justificativa de que o estudante néo se interessa pela
leitura de romances, sem que o jovem tenha tido o contato e a aproximacao com qualquer obra,
€ negar a esse jovem um direito como negar um prato de comida a quem tem fome.

Defendemos, aqui, 0 ensinar a ler romances ndo com o objetivo de criar o gosto pela
leitura, mas para permitir ao estudante o acesso a essas personagens, lugares, enredos, tempos,
que apenas nos romances ele podera encontrar. Dessa maneira, é necessario que a leitura seja
feita em sala de aula, com a mediacdo do professor. A obra deve ser escolhida pelo docente,
pois ele € o que possui 0 conhecimento epistemoldgico, ele € o pedagogo que conduz ao
conhecimento (SAVIANI, 1995), aquele que deve ter o olhar critico para, observando os fatos
que ocorrem na sociedade e conhecendo suas turmas, verificar quais obras poderao ser lidas e
gue conversam com as realidades da sociedade atual. Uma obra escrita no século XIX pode,
perfeitamente, abordar temas discutidos ainda no momento presente, como pobreza,
desigualdade social, machismo, racismo, homofobia, entre tantos outros com 0s quais nos
deparamos diariamente. Portanto, 0 romance precisa ser lido na aula, durante a aula, como
conteddo previamente planejado e pode contemplar outras disciplinas, considerando que a
narrativa presente em um romance agrega conhecimentos do campo da histéria, geografia,
sociologia, arte.

Saraus, murais, foruns de discussdes e outros recursos devem ser utilizados como espaco
para a fala dos estudantes, de modo que as atividades feitas antes e durante a leitura, instiguem
aqueles que ndo se mostraram interessados a ler a desejarem saber mais. E um equivoco pensar

gue 0s jovens nao se interessam por essas obras. O certo € que, de maneira geral, foram alijados
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da possibilidade de ler e de conhecer. Podemos manté-los distantes ou oferecer-lhes a
oportunidade de conhecer aquilo que a nos, professores, em algum momento, foi oferecido: o
privilégio de ler um romance.

O produto educacional, portanto — refletindo a respeito da quarta questdo de pesquisa:
“Como um produto educacional, baseado em atividades voltadas para uma formacao
humanizadora, poderia subsidiar o docente no ensino da leitura do romance na sala de aula?” —
cumpre o papel de possibilitar ao educador, driblar algumas dificuldades que se apresentam,
pois propde uma estratégia que permite que o professor ofereca o0 romance aos seus estudantes,
talvez ndo utilizando o livro fisico, o que seria o ideal, mas dando a ele acesso a narrativa, a
historia, e promovendo discussdes que perpassam nao somente o conhecimento linguistico, mas
favorecem a compreensdo do seu lugar na sociedade, por meio de atividades que ndo se atém
apenas as dificuldades enfrentadas pelas personagens ao longo do romance, mas oportunizam
enxergar o lugar social que essa personagem ocupa e também o seu olhar, promovendo ao leitor
um movimento para dentro de Ssi mesmo.

Durante o curso proposto, o docente pode observar as possibilidades de adaptacao das
atividades as necessidades de seus estudantes e percebeu que é possivel ler os romances, ler 0s
classicos com os estudantes na sala de aula. Ao mesmo tempo, as atividades do curso
fomentaram, também no professor, essa mesma visdo de sociedade, de mundo, de si mesmo e
da importancia das aulas de literatura — com abordagem nas leituras literarias — na formacéo
dos estudantes e nos direitos que eles tém, fomentando uma formacdo integral e humanizadora
também ao docente.

Ressalta-se que, neste trabalho, um dos objetivos era contribuir para a reflexdo docente
acerca da importancia da insercdo da leitura do romance na sala de aula. Acreditamos que a
entrevista narrativa, o referencial tedrico e a aplicacdo do produto revelaram-se como um
espaco para essa reflexdo e para o dialogo entre os pares ndo somente acerca das aulas de LP,
mas, também a respeito das suas leituras — considerando o pouco tempo de que os professores
dispdem para participar de atividades de leitura coletiva — de romances. Portanto, concebemos
que a entrevista narrativa apresentou caminhos para a elaboragdo do produto, o referencial
tedrico foi o fundamento para as atividades de leitura propostas e o curso de extensdo
demonstrou ser um espaco rico para a discussao acerca das possibilidades do trabalho com a
leitura de romances.

Ademais, sobre as limitacbes da pesquisa, por se tratar de um tema complexo, que
envolve diferentes aspectos, tais como curriculo, formacao de professores, nocao de classico,

do romance, o dialogismo, dentre outros; consideramos importante desdobrar e aprofundar tais
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teméaticas em trabalhos futuros. Assim, este trabalho pode gerar uma nova pesquisa,
imprescindivel, a nosso ver, a respeito dos curriculos sobre os quais sao elaboradas as propostas
de ensino de LP no EMI ou no EM regular. Também é importante entendermos como se
organiza a BNCC com relacdo ao tratamento dado a leitura de romances; como se estrutura a
grade curricular dos cursos de graduagdo em Letras e como os futuros professores de LP sdo
ensinados a ensinar literatura. N0osso pouco tempo e espago ndo permitiu que discutissemos o
curriculo ou a formacdo inicial com acuidade, mas aqui apresentamos campos sobre 0s quais
h& muito a se pesquisar.

Principiamos esta pesquisa acreditando que o romance estaria @ margem nas aulas de
LP, e observamos que, além disso, a leitura literdria também caminha, muitas vezes,
marginalizada nas aulas de literatura, dando lugar, a historiografia e aos movimentos de época.
No entanto, reiteramos o que ja assinalamos aqui, a leitura de romances € um direito. Na sala
de aula, ela contribui para que os estudantes possam compreender 0 mundo e ter acesso ao que
hoje lhes tem sido retirado: conhecimento e cultura. A epigrafe desta dissertacdo traz uma
citacdo de Orhan Pamuk, romancista, prémio Nobel de literatura em 2006, e concluimos
também com ele, com uma reflexdo sobre as belezas das quais estamos privando nossos jovens:
“Ler um romance ¢ perguntar-se 0 tempo todo, mesmo nos momentos em que nos perdemos no
livro mais profundamente: até que ponto isto € fantasia e até que ponto é real? (PAMUK, 2013,
p.15)”
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APRESENTACAQ

A proposta do curso de formacdo de professores Ensinando a ler
romances na sala de aula: percursos é resultado da pesquisa
intitulada A leitura de romances na sala de aula e sua contribuicdo
para uma educagdo humanizadora e integral: proposta de formagdo
de professores, vinculada ao Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

A pesquisa aponta que a leitura de romances contribui para a
formacdo humanizadora, dada a especificidade desse género
literdrio que traz, em si mesmo, como apontado por estudos
bakhtinianos, as caracteristicas que possibilitam ao leitor conhecer
as vozes sociais presentes na sociedade, de modo que, ao
compreender essas vozes, entenda melhor o mundo ao seu redor.
Este curso, portanto, pretende promover uma reflexdo acerca da
necessidade de se oportunizar ao educando, estudante do Ensino
Médio, a leitura de romances e o confronto com os discursos
presentes nas narrativas romanescas, de maneira a melhor
compreender suas proprias experiéncias como individuo e a se
colocar no mundo, percebendo-se como ser historico e agente de
transformacio social.

Desejo que voeé tenha um percurso repleto de aprendizados e

muito mais possibilidades a partir da leitura deste material.
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A pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2020) aponta que
estudantes sdo motivados a ler principalmente pelos professores e,
em muitos casos, a experiéncia de leitura desses educandos ocorre
somente na escola. Tal proposicao ratifica estudos de tedricos
como Cosson (2020) - que afirma que é na escola que se absorvem
os mecanismos de interpretacio dos textos que nos possibilitardo
compreender o que lemos - e Calvino (2007), que propée que a
escola deve abrir espaco para a leitura dos cldssicos para que, no
futuro, o jovem tenha condi¢bes de escolher um livro para ler.
Além disso, a dissertacdo que deu origem a essa proposta revelou
que ha uma lacuna nos estudos voltados a leitura de romances nos
cursos de formacao inicial de professores, assim, propomos este ‘
percurso a fim de oferecer ferramentas aos docentes para a
sistematizacio de atividades de leitura de romances na sala de
aula. Este curso apresenta possibilidades para que o professor
desenvolva atividades centradas em um modelo didético-
pedagogico que vincula o dialogismo bakhtiniano ao letramento
literario e propde a leitura do romance Clara dos Anjos, de Lima
Barreto - escolhido por sua atualidade e pela abordagem dos temas
nele tratados, como racismo, gravidez na adolescéncia,

desigualdade social, além de outras tematicas relevantes, que

favorecem a imersdo dos estudantes em questes evidenciadas na
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narrativa, relacionando-o a outras manifestaces culturais, como
musica, artes plisticas e outros géneros literdrios: poemas, contos
e cronicas.

Dessa maneira, esse curso tem o objetivo de promover momentos
de reflexiio ao educador para que possa, a partir de momentos de
reflexdo sobre sua pratica, oferecer espacos para inserir a leitura
do romances na sala de aula a partir de uma concepcio
humanizadora e integral, por meio de Féruns de discusses,
Padlets (murais on-line onde cada participante poderd publicar
textos de autoria ou inserir videos, imagens, dudios diversos) e
reflexdes acerca de textos diversos e momentos de leitura do
romance Clara dos Anjos.

O curso estd dividido em 10 momentos. Os dois primeiros
apresentam atividades introdutdrias que permitirdo a imersio do
cursista na temdtica. Os momentos 3 a 9, baseados na sequéncia de .
Cosson (2020), estruturam-se da seguinte maneira:

Antes da leitura

Atividades de motivacio e introducdo a leitura, além da separacio
das pédginas que deverio ser lidas a cada etapa.

Durante & leitura

Acompanhamento da leitura, verificando o que os cursistas estio
compreendendo do que leem, promovendo momentos de interacio
e atividades interdisciplinares.

Apés a leitura

Nessa etapa, com base no dialogismo bakhtiniano, propbe-se uma
seleciio de trechos em que se observem as vozes sociais presentes

nos enunciados.
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Expanséo: intertextualidade
Serd o momento da atividade em que os participantes escolherio
uma midia e discutirdo a respeito da marca deixada pela leitura.
Dessa maneira, durante a formacdo, serdo propostos momentos de
reflexdo sobre 0 modo como o educando, ao se confrontar com os
discursos presentes nas narrativas, pode melhor compreender suas
proprias experiéncias como individuo e seu lugar no mundo como
sujeito historico-social.
As atividades propostas aos cursistas serao realizadas como se
fossem eles os estudantes, experimentando, na pratica, as
possibilidades de aplicacio em uma sala de aula.
Sugerimos, portanto, encaminhamentos para o desenvolvimento de
uma aula de Lingua Portuguesa centrada na leitura de romances e
esperamos que, por meio deste curso de formacio, o docente ou
futuro professor possa observar as possibilidades de adaptaciao das .
atividades as necessidades de seus estudantes e observar que, além
de ser possivel ler os romances e cldssicos com os estudantes em
sala de aula, uma atividade de relevincia didético-pedagdgica de
autoconhecimento, ¢ um exercicio de alteridade, enfim um
caminho para uma educacio mais humanizadora. Ao mesmo
tempo, pretendemos fomentar, também no professor, essa mesma
visido de sociedade, de mundo, de si mesmo e da importincia das
aulas de literatura - com abordagem nas leituras literdrias - na
formacdo dos estudantes e nos direitos que eles tém, favorecendo

uma formacio integral e humanizadora também ao docente.




Carga horaria sugerida
40 horas

Modalidade
Presencial ou EAD

Publico-alvo
Profissionais da drea de Letras
Formadores de professores
Coordenadores peJagég“lcos
Licenciandos
Docentes de l_ingua Portuguesa e de outras 4reas

Todos que buscam o conhecimento, por meio da autoformagéo
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Durante o curso, propomos atividades que os docentes poderio
desenvolver com seus alunos, de modo que participario das
leituras, discussdes, producoes textuais, como se fossem eles os
estudantes, experimentando, na prética, as possibilidades de
aplicacio das propostas em sua sala de aula.

A atividade de leitura do romance Clara dos Anjos sera iniciada
apenas no momento 3, em que serdo disponibilizados os objetivos
do curso. Optamos por esse formato para possibilitar que as
reflexdes propostas nos dois momentos iniciais possam ocorrer
sem que os docentes sejam influenciados pelos textos propostos ou
pelo objetivo do curso.

Para facilitar a organizagio do curso, em cada momento, vocé ‘

encontrard os tépicos a seguir que o ajudario a construir o

percurso dessa formacao:




No momento 1, faremos uma imersio tedrica por meio da leitura
de um artigo cientifico sobre a educacido integral e assistiremos a
uma entrevista com a professora Marisa Lajolo (2020).

O objetivo é promover um espaco para reflexdo a respeito da
importidncia da leitura do romance na contribuicio para uma

formacéo integral.

Preparagio:
1. Crie um Mural no Padlet (Clique aqui).

2. Disponibilize as orientacées para o Momento 1 no ambiente
da formacio, ao menos um dia antes do inicio do curso.
3. Inclua o link para o Padlet nas orientacoes.
Para a descricdo do Padlet, utilize o texto (nos boxes de fundo azul)

a seguir:
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Material:
Artigo: CIAVATTA, Maria. O ensino integrado, a politecnia e a

educacio omnilateral: Por que lutamos? Trabalho & Educagio. Belo
Horizonte, v. 23, n.1, p. 187-205, jan./abr. 2014, (Clique aqui).

Video: Entrevista Marisa Lajolo. (Clique aqui).

Link do Padlet.
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Observagio:

Formador, no Padlet, apos a apresentacio das midias, faca sua
participacio nas postagens dos cursistas de modo a orientar as
falas para os temas discutidos no artigo e na entrevista,
questionando a possibilidade de se promover a formacio integral
na escola, as limitacbes que o cotidiano escolar impde e como a
leitura de romances pode promover essa formacdo integral e

humanizadora.

Sugestbes para curso presencial:

A - Solicite que os cursistas pesquisem - individualmente ou em
duplas, dependendo da quantidade de docentes - durante a
formacdo, uma midia relacionada ao tema discutido (lembre-se de

solicitar  aos  participantes que  escolham  midias  de,

B - Recolha os links das imagens ou videos apresentados pelos

aproximadamente, 5 minutos).

grupos € monte uma apresentacio em Power Point utilizando um
Data-show.

C - Cada dupla ou trio apresenta sua midia e explica a relacio que

estabeleceu entre a midia e o texto e a entrevista conforme a

proposta da atividade.
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D - Apds cada apresentacdo, em plendria, os participantes
poderdo comentar livvemente o que acharam das apresentacies.
Procure orientar as falas para os temas discutidos no texto e na
entrevista, questionando, sempre que possivel, como seria
possivel promover, com base no artigo, a formacio integral,
quais as limitacbes que o cotidiano escolar impde (como
quantidade de aulas e de turmas, acesso a materiais multimidia
entre outros fatores). Quando todos tiverem concluido, peca que
se dirijam ao mural, escolham relatos de dois colegas e

escrevam sua impressiao sobre o texto.




A proposta do Momento 1 nos conduziu a reflexio sobre os

caminhos para aleancar a formacio integral por meio destes dois
pilares: formacio integral e leitura de romances.

Enquanto a atividade anterior demandou uma leitura densa e
complexa do artigo de Maria Ciavatta e a relacio dessa leitura com
a fala da entrevistada Marisa Lajolo, nesta etapa, propomos um
maovimento para dentro e para as nossas proprias experiéncias.
Assim, este momento compreenderd apenas a postagem de um
comentirio no Forum de discussio, de modo a serem trabalhadas
as memaorias dos cursistas do periodo de escola na educacio basica
e as lembrancas de priticas docentes envolvendo a leitura de

romances.

Preparacéo:

s (Crie um Forum de discussido na plataforma on-line ou, no caso
de curso presencial, faca um mural fisico na parede, utilizando
papel kraft ou outro material de sua escolha onde os cursistas

poderio colar folhas de sulfite. Sugestio para texto de

introducio ao férum:
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» Disponibilize as orientagdes para o Momento 2 no ambiente da
formacio, ao menos um dia antes do inicio do curso. No caso
de curso presencial, entregue as orientacdes ou pauta do
encontro assim que essa etapa se inicie.

* Dé todas as orientacbes necessarias sobre o acesso ao forum
de discussio.

Material:

Curso presencial: papel kraft, fita adesiva, canetées coloridos.

Atividade:

Forum de discussdao: No primeiro momento, os docentes fardo um
relato sobre o modo como promovem a leitura de romances em
suas aulas. Os estudantes de licenciatura fardo um relato sobre a

presenca da leitura de romances em seu processo de escolarizacio.
Os relatos serdo apresentados nos foruns de discussio e abertos .

para leitura e didlogo entre os participantes.
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Observagéo:

Deixe em aberto aos cursistas a possibilidade de, a qualquer
momento, voltarem ao Padler ou Mural do Momento 1 e

acrescentarem algum apontamento a discussiao proposta.

Sugestdes para curso presencial:
A - Solicite que os cursistas escrevam seu relato em uma folha de
sulfite e faca a montagem de um mural, deixando espaco para que

sejam coladas outras folhas com os comentarios dos colegas.

B - Quando todos tiverem concluido,
peca que se dirijam ao mural,
escolham os relatos de dois colegas
e escrevam sua impressio sobre o

texto.
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MOMENTO 3

Neste curso de formacio docente, pretende-se refletir sobre uma
proposta de leitura de romances na sala de aula. Para melhor
entender como isso se daria, propomos a vivéncia, a partir deste
momento do curso, da leitura do romance Clara dos Anjos, de Lima
Barreto. Anteriormente & leitura do livro, propomos a reflexio a
partir dos seguintes questionamentos: sobre o que trataria esse
romance? Quem seria Clara? Quem seria Lima Barreto (o autor)?
Essas questdes compdem uma introducdo 4 obra e estd baseada
nos estudos de Rildo Cosson (2020), que apresenta um formato de
leitura  partindo de etapas que possibilitam ao estudante
compreender os contornos da narrativa, antes de ler o livro. Assim,

esta etapa estd organizada da seguinte maneira:

Motivagdo: musica atual, cujo tema relaciona-se ao
assunto tratado no romance;

Introducio: video apresentando curiosidades acerca da
biografia do autor;

Organizacio da leitura: separacio das paginas para leitura

durante o curso.

Como afirma Marisa Lajolo (conforme verificamos na entrevista
disponivel no Momento 1 deste curso), essa reflexiio sobre o que
acontece na historia podera fazer nascer um desejo pela leitura.

Portanto, a atividade, no Momento 3, é uma prévia da leitura do
romance Clara dos Anjos, escolhido também por ser uma narrativa

cuja protagonista é uma adolescente de 16 anos, assim como tantas
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jovens que passam pelas nossas salas de aula: cheia de sonhos,
moradora da periferia e cercada por um mundo pelo qual ela tem
muita curiosidade, mas que apresenta surpresas que ela talvez ndo
saiba explicar.

Conforme Aradjo (2013), o ensino integrado deve ter como
premissa o foco na ampliacio da compreensio do educando acerca
de sua realidade, relacionando-a com a totalidade social. Entender
a si mesmo e, a0 mesmo tempo, compreender 0 mundo e o lugar
que ocupa na sociedade. Segundo o autor, existe uma tendéncia a
se reservar aos estudantes de origem trabalhadora, atividades que
nio exigem “forca criativa” e que limitam sua capacidade criadora.
Tal atitude ndo favorece uma visdo do todo, o que significa dizer
que, ao limitarmos o acesso ao conhecimento de um grupo,
tiramos dele a possibilidade de conhecer-se e, portanto, de
conhecer o todo, 0 que ndo propicia a formacéo integral.

Ainda, conforme Ardujo (2013), esse tipo de formacio opde-se a
pedagogia das competéncias que se compromete com critérios,
baseados em um curriculo marcadamente instrumental, firmados
em saberes, habilidades e atitudes requeridos pelo mercado. Ao
contririo, o ensino integrado apresenta como fundamento uma
formacio que promove o ser humano e possui, conforme o

pesquisador, uma utilidade social:

[-.] os conteddos sao selecionados e organizados na
medida de  sua  possibilidade de  promover
comporiamentos que  promovam o ser humano e
instrumentalizam o reconhecimento da esséneia da
sociedade e a sua transformacio. Procura-se, com isto,
formar o individuo em suas muiltiplas capacidades: de
trabalhar, de viver coletivamente ¢ agir aulonomamente
sobre a realidade, contribuindo para a construgio de
uma sociabilidade de fraternidade e de justiga social
(ARALJO, 2013, p. 8).
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A definicio de romance aqui é aquela que se refere ao romance

como género discursivo, ou seja, ndo estamos nos referindo a
historias de amor, mas sim &s narrativas que tratam de temas da
modernidade e que permeiam a sociedade e os individuos que dela

fazem parte.

Os objetivos deste curso, sio, portanto:

» promover atividades de leituras de romances que contribuam
para uma formacio humanizadora e integral;

» possibilitar ao professor de Lingua Portuguesa momentos de
reflexdo sobre a importineia da leitura de romances como
contetido integrante e central das aulas de Literatura;

» apresentar um modelo diddtico-pedagégico que vincula a
andlise de romances a outras atividades culturais, como
musica, artes plasticas ou outros géneros literdrios como
poemas, contos e cronicas;

» subsidiar o docente na elaboracio de atividades de leitura

centradas no género romance.
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Dessa maneira, traremos, como atividade central deste curso, a
leitura do romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto. A partir
dessa leitura, faremos outras atividades com o objetivo de refletir
sobre a narrativa e sobre a possibilidade de oferecer aos
estudantes do Ensino Médio ou do Ensino Fundamental, a leitura
de romances durante a aula.

Dividiremos os capitulos que serdo lidos durante o percurso e, em
cada parte, proporemos atividades que relacionario o momento
da leitura em que estivermos, como se estivéssemos lendo durante

a aula.

Etapas de leitura:
Divisio do romance Clara dos Anjos em capitulos para leitura

durante o curso.

Coaps | Capialos:1,2,34
fapa?  Captulon: 5, 6,78
Elqmg- El|ﬂlllm', g. Iﬂ, 1

O link para o PDF do romance encontra-se a seguir, no campo

"Material®.

Para saber mais:

Sobre Letramento Literario:

COSSON, Rildo. Letramento literdrio: teoria e pratica. 2. ed. Sio
Paulo: Contexto, 2020.
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Sobre a leitura de romances na sala de aula:

FREITAS, Selma Amaral de; CORDEIRO, Maria Beatriz Gameiro.
Leitura de romances no ensino médio integrado: proposta para
uma formacio humanizadora e integral. In: VICENTE, Renata
Barbosa; DEFENDI, Cristina Lopomo; LIMA-HERNANDES, Maria
Célia Pereira. (Org.). Cognicio e cultura em maltiplos olhares: um

espaco de discussdes para os estudos de linguagem. Recife:

EDUFRPE, 2020.

Preparagio:
A - Faca o upload do video Ismilia do rapper Emicida.

B - Faca o upload do video Biografia Lima Barreio de Lili Schwarez

C - Prepare o ambiente para o Férum de discussio, inserindo, no

cabecalho o seguinte questionamento:

D - Disponibilize aos cursistas, no ambiente de aula, o texto A
Jormagdo integral e a formacdo do leitor de romances no Ensino
Médio (p. 12).

Orientagbes para os cursistas:_
1. Leia o texto A formagdo integral e a formapdo do leitor de

romances no Ensino Médio.
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2. Ouca a cancio Ismilia do rapper Emicida, o dudio do trecho
do primeiro capitulo do romance Clara dos Anjos, de Lima
Barreto, e assista ao video da pesquisadora e historiadora Lilia
Schwarcz.

3. Escreva sua impressio sobre a relacio entre o tema abordado

pela cancio e o trecho do romance.

Atividade:
Forum de discussao: Discussio acerca da cancio [smdlia do rapper
Emicida com proposta de reflexio entre a misica ¢ o romance

Clara dos Anjos, de Lima Barreto.

Observagio:

Esta atividade pode converter-se em discussdo sincrona. Nesse
caso, apresente e leia o texto introdutdrio, transmita a cancéo e o
video, em seguida abra o espaco para a discussio com o
questionamento proposto.

Esclareca que, para o proximo momento, os cursistas deverio ler

os capitulos 1, 2, 3 e 4 do romance.
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Material:

‘Cancao: Ismalia - Emicida (Clique aqui)

‘Video: Lili Schwarez sobre Lima Barreto com antecipacio de dados
referentes ao romance como periodo e lugar em que ocorre a

narrativa. (Clique aqui)

-Livro Clara dos Anjos em PDF (Clique aqui)

Sugestbes para curso presencial:

A - Disponha as cadeiras em circulos;

B - Apresente o video sobre a biografia de Lima Barreto e o dudio
da cancéo Ismdlia.

C - Faca o questionamento e peca que, em grupos, 0s cursistas
discutam e anotem o resultado da discussiao em folha de flip-chart.
D - Em plendria, cada grupo apresenta o resultado de sua
discussio e cola na parede seus flip-charts, que deverdo
permanecer expostos até o final do curso.

E - Para cada grupo que apresenta sua impressiao, outro grupo
devera fazer uma pergunta ou um comentdrio acerca do que foi
explanado

F - Apresente a turma a obra Clara dos Anjos em PDF com a
divisao de capitulos, esclarecendo que a leitura devera ser feita em
conjunto. Explique que, para o préoximo momento, os cursistas

deverio ler os capitulos 1, 2, 3 e 4 do romance.
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No momento 4, iniciam-se as etapas de leitura (capitulos 1 a 4) do
romance Clara dos Anjos. A atividade acontecerd em um novo
mural do Padlet e no Moodle.

A) Crie um mural no Padler. Para a descricio do Padler, utilize o

seguinte texto:

B) Disponibilize as orientacdes (Orientacio para os cursistas) para o

Momento 4 no ambiente da formacio, ao menos um dia antes do
inicio dessa etapa da formacio.

C) Inclua o link para o Padlet nas orientacoes.

D) Prepare o ambiente para o Forum de discussio, inserindo a
seguinte orientacio: Titulo: Clara dos Anjos, primeiras impressoes.
Para a discussio: Sobre a leitura dos capitulos 1, 2, 3 e 4 do

romance Clara dos Anjos de Lima Barreto:

+ Quais trechos, dessa parte do romance, ofereceram dificuldade,

curiosidade? Como se sentiu com relacdo a leitura?
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Orientagio para os cursistas:

Faca a leitura (capitulos 1, 2, 3 e 4) do romance Clara dos Anjos de
Lima Barreto - o arquivo em PDF encontra-se abaixo do Forum de
discussdo. Apds a leitura, teremos duas atividades, uma no Padlet
e outra no Forum de discussio.

No Padlet, apresente imagens de casas e ou ruas (em qualquer tipo
de midia: fotos, desenhos, videos) e trace a relacdo entre essas
imagens e o local onde a personagem Clara vivia com seus pais.
No Forum de discussbes, responda aos questionamentos: Quais
trechos, dessa parte do romance, ofereceram dificuldade,
curiosidade? Como se sentiu com relacio a leitura dos capitulos 1,

2,3e4?

Material:
Livro Clara dos Anjos em PDF (Clique aqui)

Sugestbes para curso presencial:

A - Caso tenha o recurso da internet no
curso, solicite que os cursistas compartilhem
com voecé uma imagem de casas ou ruas que
imaginem que se parecam com o local onde
morava Clara com sua familia. Em seguida,
faca uma montagem no Power Point (ou
outro aplicativo/software de apresentacio)
com as imagens apresentadas pelos cursistas
(lembre-se  de colocar ©o nome do

participante abaixo na imagem).

B - Com as mesas em semi-circulo, faca a apresentacio da
montagem e solicite que cada um dos cursistas relate a escolha de

sua imagem.
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C - Apés as falas de todos, leia os trechos do romance em que sao
retratados o bairro, as ruas e as casas onde morava Clara com a
familia.

D - Faca um fechamento, pedindo aos participantes que
relacionem a situacio de moradia das periferias das grandes

cidades do Brasil na atualidade aquela apresentada no romance,

Para saber mais:

BORASCHI, Gabriel. A geografia sob a luz do romance Clara dos
Anjos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=YMKU4omf6qM. Acesso em: 22 jul. 2021 (Clique aqui)

Observagéo: O video, proposto acima, sugere um trabalho
interdisciplinar com Geografia, visto que, nessa etapa do romance..
Lima Barreto descreve o crescimento do Rio de Janeiro que nos
ajuda a entender o desenvolvimento urbano das grandes cidades

no inicio do século XX.
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MOMENTO §

Chegamos a segunda etapa de leitura. Propomos que sejam lidos os
capitulos 5, 6, 7 e 8 e, a partir dessa leitura, seja feita a analise do
quadro O violeiro, de Almeida Junior, refletindo sobre 0 modo como
Clara enxerga Cassi e 0 que poderemos esperar desse olhar da

jovem sobre o rapaz.

Preparacéo:
Prepare o ambiente para o Forum de discussido. Sugerimos o texto

a seguir como reflexdo para incentivar a participacio dos cursistas:

Titulo do Férum: Clara dos Anjos e a conversa com O violeiro

Estamos na segunda etapa
de leitura (capitulos 5, 6, 7
e 8) do romance Clara dos
Anjos. As  personagens
estao sendo apresentadas,
entendemos o0 que as
motiva e como funciona a

sociedade ali descrita.
Fonte: Google Arts &Culture

Nessa etapa, voltamos nosso olhar para dentro de Clara, Cassi,
Engracia e Joaquim dos Anjos. Esse olhar ndo somente nos ajuda a
compreender quem siao e por onde caminha a narrativa, mas
também nos ajuda a entender as questoes sociais colocadas em

' r Li arreto. S entao, : servacao ate
vauta por Lima Barreto. Propomos entdao, uma observacdo atenta
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do quadro O violeiro de Almeida Junior, levantando as
caracteristicas da mulher e do homem representados: posicio de
cada um, para onde olham, atitudes. Nesse contexto, como estaria
Clara com relacio ao modo como se apresentava Cassi para ela?
Este Forum de Discussdo, portanto, parte da leitura do quadro,
promovendo uma reflexio acerca das atitudes de Cassi Jones e

Clara e o que move cada uma das personagens.

Questionamento para o Forum:
Quais aspectos da pintura podemos relacionar com essa etapa de

leitura?

Disponibilize um local no ambiente virtual onde os cursistas

possam inserir o dudio com a gravacio de um trecho do texto lido.

Orientagbes para os cursistas: .
Observe atentamente o quadro O violeiro, de Almeida Janior, e
tente levantar as caracteristicas da mulher e do homem ali
representados: posicio de cada um, o que observam, atitudes,
dentre outras caracteristicas e comente a partic  do

questionamento apresentado.

Atividade:

Forum de discussio: apresentacio do quadro O violeiro - Almeida
Junior e relacio entre a imagem e o trecho do romance.
Questionamento: Quais aspectos da pintura podemos relacionar

com essa etapa de leitura?

Sugestbes para curso presencial:
A - Insira a imagem do quadro O violeiro em um aplicativo de

Apresentacio.




136

B - Utilizando um projetor, apresenie a imagem para a turma e
peca que escrevam, individualmente, em uma filipeta de cartolina, a
sua impressio com relacio ao questionamento proposto.

C - Solicite que facam a leitura de sua impressio.

D - Conforme as leituras acontecerem, observe, entre os cursistas,
quem teve a mesma impressio com relacio ao questionamento
proposto e conduza as reflexes de modo que notem as
semelhancas entre a maneira como a jovem do quadro olha de
modo apaixonado para o rapaz, relacionando com a paixio de Clara

por Cassie Jones.

E - Fixe a imagem do quadro O violeiro na parede e solicite que os

cursistas exponham suas filipetas ao redor.
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0O momento 6 propde uma volta & cancio Ismdlia, de Emicida, pois
agora, nos momentos de conclusio da leitura, serd possivel
estabelecer uma relaciio entre a personagem Clara e a personagem

Ismadlia.

Preparagéo:

A - Prepare o ambiente para o Forum de discussio, inserindo o
seguinte texto:

Titulo - De volta & fsmilia

De volta & cancdo Ismdlia de Emicida, comente a relacio entre o
trecho lido (Etapa 3 - Capitulos 9, 10 e 11) e a cancéo.

Ouca também o dudio de um trecho dessa etapa de leitura e dé sua
opinido. .
B - Disponibilize na plataforma novamente a cancdo Ismdlia.

Orientagbes para os cursistas:
Reflita sobre a relacdo entre o trecho lido (Etapa 3 - Capitulos 9, 10

e 11) e a cancéo.

Atividade:

Forum de discussio: Comente a relacdo entre o trecho lido, a

cancio e o trecho do romance apresentado no dudio.
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Sugestio para atividades presenciais:
Disponha as cadeiras em circulo e abra uma discussio a partir do
questionamento: que relagcio podemos estabelecer entre a cancio

Ismalia e a etapa 3 de leitura?

Observagéo:

Durante a discussio, deixe o grupo a vontade para apresentar seu
ponto de vista. No encerramento, caso ache pertinente, diga o que
também considerou interessante, mas esse ¢ um momento para a
furma externar como se sentiu quanto a aproximacao entre as

personagens Clara e Ismalia.
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MOMENTO 7

Os participantes deverio, apos concluida a leitura e em forum de
discussio, apresentar um trecho do romance em que se evidencie
um juizo de valor presente na fala de alguma das personagens ou

do narrador, conforme a orientacio no item “Preparacio” a seguir.

Preparagio:

A - Prepare o ambiente para o Férum de discussio, inserindo o
seguinte texto de orientacio:

Titulo: Juizos de valor presentes no romance.

Escolha um trecho do romance (transcricio) em que se observem
discursos que evidenciem juizos de valor referentes a vozes sociais
presentes no texto e faca uma reflexdo sobre a atualidade desses
discursos.

Explicando melhor: em algum momento da narrativa (fala do
narrador, fala de alguma personagem), vocé notou frases que
demonstrem juizo de valor com relacio a algum grupo social
(homens, mulheres, ricos, pobres, negros, entre outros)? Veja o

exemplo no trecho abaixo:

" - Meu filho aprender um oficio, ser operario! Qual! Ele é sobrinho
de um doutor e neto de um homem que prestou muitos servicos ao
pais." (LIMA BARRETO. Clara dos Anjos. Sio Paulo: Atica, 1995, p.
34).




140

Comentario: Aqui, observamos Dona Salustiana, a
maie de Cassi Jones, indignada com a proposta do
marido de mandar que o filho aprendesse um
oficio e fosse trabalhar (coisa que fez
futuramente, embora Salustiana visse isso com
"repugnincia”). Fica evidente, na citacio acima,
que pessoas privilegiadas ndo deveriam trabalhar.
Ateé hoje, é possivel ouvir esse discurso, quando
dizem que trabalho & para pobres, nido para
pessoas "bem nascidas”. Percebe-se que essa
concepcio de “trabalho” nido diz respeito a
personagem Salustiana, mas ¢ um modo de
pensar da sociedade de maneira geral, portanto,
um juizo de valor social que se apresenia na voz

da personagem.

Orientagbes para os cursistas:

A - Transcreva o trecho que demonstre um juizo de valor e faca seu

comentario.

B - Comente em postagens de dois colegas diferentes.

C - Responda aos comentarios feitos em suas proprias postagens.

Atividade:

Forum de discussao: Transcricio e comentario acerca dos juizos de

valor pl"l’!‘S(‘ﬂ[F!E no texio.

Observacio: o texto a seguir podera ser disponibilizado ao grupo
para auxiliar na compreensio e na reflexio acerca da andlise do

romance a partir de uma perspectiva do dialogismo bakhtiniano.
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Material:

Textos para reflexao.

Sugestio para atividade presencial:

A - Solicite que a turma busque, no romance, as partes em que
observam os juizos de valor e que facam a transcricio do trecho
que selecionaram em cartaz ou papel sulfite. Solicite que criem um
titulo para seu fragmento e colem no mural.

B - Peca que leiam os trechos dos colegas no mural.

C - Abra plendria para discussao acerca de suas transcricoes.

Para saber mais: ‘
Sobre dialogismo bakhtiniano
FIORIN, José Luiz. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. 2. ed. Sao

Paulo: Contexto, 2019.
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Finalizada a leitura do romance, faremos um Sarau no Padlet,

apresentando uma midia (imagem, musica, documentdrio), a
partir dos seguintes questionamentos: Como se sentiram com
relacio & leitura do romance Clara dos Anjos e o que mais

chamou a atencio na narrativa?

Preparacio:

A) Crie um mural no Padlet com a seguinte descricio:

Titulo - Sarau: Um olhar sobre Clara dos Anjos

Apresente aqui o que sentiu ao ler o romance Clara dos Anjos.
Para isso, compartilhe uma musica, imagem, poema, trecho de
texto. Ndo é necessiario comentar sua escolha, mas pode ficar a .
vontade para comentar nas postagens dos colegas. Ndo se esqueca
de assinar sua postagem!

B) Inclua o link para o Padlet nas orientacoes.

Orientagbes para os cursistas:

Nessa atividade, vamos participar de um Sarau em que vocé
poderd compartilhar o que sentiu ao ler o romance. Poste uma
musica, imagem, poema, entre outras possibilidades. Nao é

necessiario fazer qualquer comentdrio, mas fique a vontade para

dialogar com as postagens dos colegas.
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Sugestdes para atividades presenciais:

A - Solicite que os participantes se separem em grupos e, por meio
de sorteio, indique um tipo de apresentacio para cada um, de
modo que cada grupo fique responsavel por apresentar o tema por
meio dos seguintes suportes: poema, cancdo, imagem,

documentario texto.

B - Exponha o material impresso em murais e mantenha os videos

em execucio utilizando um aparelho de TV ou computador.

C - Cada grupo/dupla devera apresentar sua midia a turma.

Observagéo:

No Sarau, vocé, formador, podera comentar
nas postagens da turma, relacionando,
sempre que  possivel, as midias
apresentadas pelos cursistas com o
romance Clara dos Anjos.




Finalizando as atividades, os participantes fario uma reflexio

acerca do primeiro relato apresentado em que cada um havia
narrado sua experiéncia com a leitura de romances no periodo
escolar (para os graduandos) e como professores (para os

docentes).

Preparacio:

Prepare o ambiente para o Forum de discussio. Sugerimos o texto
a seguir para orientar os cursistas:

Titulo - Revisitando meu relato: a leitura de romances na escola
No Momento 2 deste curso, vocé apresentou um relato referente &
sua experiéncia com a leitura de romances na escola. Como
estudante da graduacdo, vocé refletiu sobre a ocorréncia das
atividades de leitura de romances em seu processo de
escolarizacio e como docente, vocé refletiu sobre a presenca da
leitura de romances nas suas aulas.

Apos a leitura do romance Clara dos Anjos, de Lima Barreto e de
ter participado de atividades que possibilitaram olhar para a
narrativa sob diversos aspectos, escreva um relato (de no minimo

10 linhas), a partir dos seguintes questionamentos:

Aos docentes:

0 que vocé mudaria em sua proposta de leitura de romances

apresentada no inicio desta formacio?
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Aos licenciandos:

0O que vocé mudaria na proposta de seus professores com relacio i
leitura de romances na escola?

Importante: Insira seu nome completo no cabecalho do arquivo

para identificacéo.

Orientagbes para os cursistas:

Escreva um relato (de no minimo 10 linhas), a partir dos seguintes
questionamentos:

Aos docentes: O que vocé mudaria em sua proposta de leitura de
romances apresentada no inicio desta formacio?

Aos licenciandos: O que vocé mudaria na proposta de seus
professores com relacdo a leitura de romances na escola?

Importante: Insira seu nome completo no cabecalho do arquivn.

para identificacio.

Documento Word ou PDF ou Forum de discussio: Retorno ao relato

feito no inicio do curso.

Questionamentos:

Aos docentes: O que voeé mudaria em sua proposta inicial de aula
apresentada nesta formacio?

Aos licenciandos: O que vocé faria de diferente daquilo que seus
professores propuseram com relacio a leitura de romances na

escola (licenciandos)?
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Sugestdes para curso presencial:

A) Distribua folhas de sulfite & turma e solicite que escrevam o
relato baseado nos questionamentos dessa etapa da formacéo.

B) Em circulo, abra em plendria para a participacao de todos, lendo

seus relatos e comentando a respeito das propostas dos colegas.

Observagéo:

Recolha os relatos e arquive-os.
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O curso Ensinando a ler romances na sala de aula: percursos tem

como principal objetivo oferecer um espaco para a reflexio a
respeito da importincia da leitura do romance na escola com o
intuito de aproximar o cursista de uma experiéncia possivel de ser
aplicada em sala de aula com os estudantes, com as devidas
adaptacées.  Pretendemos  oferecer uma  reflexio  sobre
possibilidades do trabalho com o romance, considerando seu
cardter formador e humanizador, a despeito das dificuldades que
sabemos estarem presentes no dia a dia de uma escola.

No momento 10, serd feita a avaliacio do curso para que vocé saiba

a impressio de cada participante sobre a formacio.

Preparacio:

A - Elabore o formuldrio de avaliacio no Google Form.

B - Disponibilize o {ink para o formuldrio no ambiente do curso.

Orientagbes para os cursistas:
Acesse o [ink para o formulirio.

Responda as questoes propostas.

Sugestbes para curso presencial:
Disponibilize o link para o grupo

para que respondam & avaliacio.
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Padlet: ¢ uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para
organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. O
recurso possui diversos modelos de quadros para criar
cronogramas, que podem ser compartilhados com outros usudrios
e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por
instituicoes de ensino (Fonte: TECHTUDO).

Moodle: ¢ um sistema de codigo aberto para a criacao de cursos on-
line. (CTAD/IFPA)

Google Forms: é um servico gratuito para criar formuldrios online
(Fonte: TECHTUDO). .

Meet - Aplicativo de videoconferéncias do Google.
Skype - Aplicativo para chamada de audio e video da Microsoft.

Plenaria - Momento da reuniao em que todos os participantes se

refinem para comentarios.

Flip-chart - Bloco de folhas presas a um cavalete, proprio para

apresentacoes.

Papel Kraft - Papel rustico encontrado em rolos ou folhas grandes,

proprias para montagens de murais.
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Selma, dmaral, de. Sreitas
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linguagem e do, literatura.
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lug. Oeredite na polawna. Mo que ela dig) e ne que ela diz sem nem
ten side prenunciada. Oeredite no Educagdo. assim, com E
madiscule, pergue el é dnica, necessdric, é salvagio. O Educagio

é posadbilidade, é alcance. Eln nos gjuda a sair do inércia, em que
estamaes e a levar cubhos por esses meamss caminkes de mudanga.
conhecer, o munde nas lnhas de wm hemance e por isss sige
acreditands no sew patencial.

Ontes de tude, ssw leitora, sow leituna.

Nas horas vagas, peetisa. € no vagar das horas, poeta.
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APENDICE B — Modelo Padlet 1

Qual poderia ser a contribuigao da leitura de
romances para a formagao integral do estudante?

Usaremos este espago para comentar nossas impressoes a respeito do artigo da professora Maria
Ciavatta e da entrevista concedida pela professora Marisa Lajolo. Fique  vontade para dar sua
opiniio a partir do questionamento : qual poderia ser a contribuiio da leitura de romances para a
formagio integral do estudante? Para isso: 1 - Leia o artigo "O ensino integrado, a politecnia e a
educagao omnilateral: por que lutamos?” de Maria Ciavatta; 2 - Assista ao video Entrevista com a
professora Marisa Lajolo; 3 - :\prcu'mt uma midia que sintetize sua reflexio acerca do artigo lido e
da .4 - sua um pequeno comentirio sobre o questionamento
proposto. 5 - Faga um comentario nas postagens de ao menos dois colegas, destacando o que achou
interessante na reflexio. Observagao: para publicar, é necessario fazer login (no alto a direita) e, em

seguida, basta clicar no icone (+) no canto inferior direito da tela.

SELMA AMARAL 25/11/20,2011 HS

I oo
Por que lutamos?

A partir do texto da professora CIAVATTA , apresento os
dois textos a seguir:

“Na da influéncia individuos, a
lusdo pedagdgica de que basta um sistema de instrugdo para
modificar a sociedade ¢ um cardter de uma ideia isolada ¢
solitdria, justa posta & um atento exame da realidade. ™
(MANACORDA, MA. Historia da Educagio, 5*edicdo.p, 274)
Sobre o video da pesquisadora Marisa Lajolo, destaco a fala
em que a professora destaca a dificuldade de se trabathar com
© romance em sala de aula, sobretudo em relagio ao tempo.
Na minha realidade, trabalho com ensino hisico em escola
estadual, aula de portugués com duragio de 45 minutos em
que devo "encaixar” o ensino de literatura. O romance, em sua
grande maioria, textos maiores, mais complexas ¢ que,
normalmente, demandam mais tempo de dedicagdo, sobretudo
de leitura por parte dos alunos e, também um trabalho de
aprofundamento do professor. Entilo, na realidade de muitos
professores, o trabalho com o romance se reduz ds Excolas
literdrias e a resumos das obras, o que é muito negativo.

Otima reflexio, lzac. Mas me pergunto: Nesse caso, a luta é

ingléria? O trabalho com 0 romance ndo tem como acontecer

em uma realidade de quatro audas por semana de 45 minutos

cuda? Ou podemas apresentar a leitura do romance durante

as aulas. dedicando talvez quinze minutos. no inicio das

aulas? Serda wma leitura com os estudantes. Ou essa seria
1ma ilusdo pedagdgica’? — SELMA.

0 desafio do incentivo a leitura de
romances nas escolas pablicas
brasileiras em tempos de pandemia

O video da professora Marisa Lajolo acentua minha visio
de que ¢ inegivel os diversos beneficios que a leitura de
oft d: imbito
escolar quanto na propria vida depois da escola. No entanto,
também & inegivel o grande desafio que os educadores tem
em implantar a leitura de romances na educagio bisica
brasileira. Esses desafios permeiam desde do desinteresse
de alguns alunos em relagio a leitura de romances,
passando pelas grades curriculares das escolas pblicas, que
muitas vezes ndo priorizam € nio incentivam a leitura do
romance em salas de aula. Nesse momento de pandemia
pelo qual passamos, a situago se agrava! Em alguns
estados, a grade curricular ‘emergencial’, nio prioriza de
forma alguma a leitura de romances e clissicos . E quem sai
iss0? Os estudant a
oportunidade de refltir em cia de textos que e serfo
cobrados mais adiante, em vestibulares e no ENEM.

23062021

s contibuiio

Sim, Marcel i reflexdio.
4 BNCC ¢ as PON, éwmos d auséncia da literatura,
particularments do romance, nesses documentos. Os

abjetivo & o cestibular, ou sej. ler romances porgue nos faz
uanaenos & nos faz aprender sobve o windo nio fus parte,
1 ias. E

e pandemia. cancardo, u situagl s agruvou. Essa € uma de

nassas utas. Como fusarecer esse olhar criticn sobre @

sociedade por meio da litura de romances ¢ como fazer issa
Esse ¢ unm

Acreita que a taxagdo de lioros na pais, seja mais uma
tentativa de manter 4 populici brasleira cob controle ¢

ienada. Nesse pais parece que § crime pensar.

Ferfeito, Djenune! Ao pensar na literatura como direito

humano & em coma pessibilitar que nassvs jovens tenham

?
Cormo voc disse: “ler nos uda & desenvaloer o pensamento
critico, entdo, qual serid. o intevesse desses governantes em

ARitaé Ih o dou

Camn certeza éum desafio para. o educagio. Adarei seu paste!
O que Lutamas & para uma. educagiio de qualidade, mas
sabemias que a realidade ndo ajuda wiito.

© desufio de "enugur o curriculs”, propas

a3
top. O que penso? Precisamos driblar esses “desqoverantes”
Encontrur um jeito ¢ lecar a leitura de alguma forma. Essa &
o das It — SELMA AMARAL

No promncianento emitido pelo governo, de qus “pobres 1o
e ek gl b o e semldos sl Uia

Remots Emergencial esloca eonteiudos come o Ramance na
limba do que precisa ser "ensinady
reatmente. -]

I - s
Romances e formagao integral
Por meio de leitura e reflexao de romances, podemos.

compreender melhor o mundo em que vivemos, ji que tudo
que ¢ produzido na literatura é sempre produto de uma

", Um grande desafio
I

elasse de menar pader aquisitiv possud par ter tempo
e Canendon, exsimnn, efol de e orsada ds

foram b

bolso daqueles que precisam dividir entre o alimenta e a

s, 0 Dnaresporte & @ nece ssidades bisicas para sobreviver.

Quais s, ou foram s condides que a sociedade brasileéra
o o P

soclais. passam exercer ou desenselver u vontude de ler 7
Com tondats essas questfes,  governo utual se lang atnacés

de continuarem a praticar o hibito de ler e de aduirr oo,

&poca. Os romances podem nos ajudar a o

P ) statar as
desigualdades sociais em que vivemos. Por isso &

extremamente desmotivador quando observamos, por
exemplo, um esforgo per parte do governo em dificultar o

em que “tudo passa’ e, consequentemente, esse pensamento
retrogrado também vai passar.

BIPIAE r

ik rl"‘

TAXAGAO DE LIVROS
e Tempero Drag
e

Aaagin dosorme crnga dagoiero d e e

o capitalisma nealiberal iz com v
sujeitos, sobretudo, aos individucs, é desuman ¢ infeliz.
‘Aritdes guvernumentais cogitadas por um governa ¢
respaldado por parte censiderdel de uma populaglo ienada
ueritica & de se preocupar. -

[T
No texto a autora coloca a educagio
como um ambiente de convivéncia para a
formagao do ser livre, que a0 mesmo
tempo que aprende uma fungao para seu
futuro técnico, também alimenta a alma
com os saberes, na antiguidade os
romances serviam de alimento para os
pensamentos, os devaneios e
experiéncias que na maioria das vezes
muito leitor nem sonhava em um dia
hojea
é pmpnm com regras, com receios,
porque na maioria das vezes ler um certo
romance vai fazer com que se imagine e
tentem imitar a arte. A interpretagao de

solare. umm mais pumu Mossa “elite” nem Ié, no

‘pru: passar a imagem de “pessua vl ¢ e

pobres, ¢ se isso ucontecer, obviamente, u educagio brasileira
(principaimente a piblica), sb i plorar._|

um hoje ndo ugue uma
pelo na
maioria das vezes.




APENDICE C — Modelo Padlet 2

230872021 Clarn dos Anjos: 0 Que Wi 0 0 QU VO NS CRAASs © Nas fuas de Lima Barreto ¢ nas nossas

padlet oadet cor I

Clara dos Anjos: o que vi e 0 que vejo nas casas e
nas ruas de Lima Barreto e nas nossas

Neste mural, apresente imagens de casas ¢ ou ruas (em qualquer tipo de midia: fotos, desenhos,
videos) e trace a relagdo entre essas imagens ¢ o local onde a personagem Clara vivia com seus pais,

SELMA AMARAL 1504/2) 0018 8S

| R T oo o

A representagdo do espago literdrio em Subdrbio de Clara dos Anjos

Clara dos Anjo’ de Lima Barreto Coem a leitura dos primeiros capitulos foi possivel observar
Que o autor Lima Barreto aborda em sua escrita uma forte

O romance Clara dos Anjos do autor Lima Barreto, critica social, e ainda, descreve em detalhes o subarbio que

a personagem Clara dos Anjos mora com a sua famslia. O
lugar € humilde ¢ rodeado de algumas problemiticas,
entretanto, € um ambiente tambeém sossegado, feliz e

aprescota-nos espagos literirios carregados de
significagoes sociais, historicas ¢ politicas do Brasil. Ao ler
Clara dos Anjos nos deparamos com um conjunto de casax,
amontoados em subirbios, sendo empurrados para longe harmbaico,

do centro do Rio de Janeiro. As imagens verbo-visuais que se Achei muito interessante a foto abaixo visto que apresentou
materializam em nossa mente, € de expagos que foram claramente tragos do sublrbio trazidos pelo autor no
marginalizados e estigmatizados pela alta sociedade. e alk, romance: "A rua em que estava situada a sua casa se
naquele espago renegado peta boa conduta da época” , desenvolvia no plano e, quando chovia, encharcava e ficava
reunia pessoas das classes sociais de baixo prestigio, Que nem um pantano; entretanto, era povoada ¢ se fazia
brancas e negras. Clara dos Anjos representa ficcional a caminho obrigado das margens da Central para a longingua
realidade da vulnerabilidade tanto representada pela ¢ habitada freguesia de Inhatima” (Lina Barreto)
virgindade de Clara dos Anjos, como da populagio pobre que
sofriam com o processo de desigualdade social e
marginalizagio e, sobretudo a omissdo das instituighes para

se pensar melhores condigdes de vida para essa realidade
social da época. Lima Barreto entrelaga a partir do romance
de Clara dos Anjos questoes atemporais como raga, valores
morais, desigualdade social, processo historco de
constituicao do Brasil, ¢ dentre outras inameras questocs

qQue 0 autor conseguiu atraves da literatura representar
captar ¢ representar uma realidade tio nua e dura, ¢ que
permancce de certa forma atemporal no Brasil,

Fealmente I | v 1o w0l et bewn presente
na descrigdo das ruas ¢ das casas em Clara dos Angos. E como
€ incrivel ver que. nas periferias, noada musdos.

Meps Upadet compadiets sntx SHECA0VIOV exportapont hemi "
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APENDICE D — Modelo Padlet - 3

23/06/2021

padlet

Sarau Um olhar sobre Clara dos Anjos

padlet.comSe

Sarau: Um olhar sobre Clara dos Anjos

Apresente aqui o que sentiu ao ler o romance "Clara dos Anjos”. Para isso, compartilhe uma muasica,
imagem, poema, trecho de texto. Nao é necessario comentar sua escolha, mas pode ficar a vontade

para comentar nas postagens dos colegas. Nao se esqueca de assinar sua postagem!

SELMA AMARAL 01/05/21,03:19 HS

L RELEGIRERIE
Analise da misica "Um corpo no mundo”

A cangdo "Um corpo no mundo”, de Luedji Luna, sobre o
lugar de fala da mulher.

UM CORPO

NO MUNDO

ANALISE DE UM CORPO NO MUNDO (Luedji Luna) |
Spartakus Santiago
por spartakus

Lindo! Eu ndo conhecia oy ouwvtr mais e prestar
atengdo. E como nos faz repensar Clara e sua familia! E como
paulistana, set o que significa ndo se enxergar na soctedade.
Maravilhoso!

I 0521, 19750 HE
0 romance "Clara dos Anjos" na
contemporaneidade

Esse clipe despertou bastante minha atengao por dialogar
de certa forma com padrées de comportamentos sociais
representados na obra de Lima Barreto, "Clara dos Anjos”® ¢
que ainda estio presente sociedade do século XX. O
espanto, o mal-estar, o inconformismo, as ideologias de
“superioridade” racial e de classe, representadas pelo
romance em didlogo com o clipe de Emicida abaixo

hitps://padiet.com/padiets/ccixzd93vygSwidblexports/prnt. htmi

EMICIDA
EMINENCIA PARD

SOMA CRITE, Jf SANTIAGD § PAPIOW

Emicida - Eminéncia Parda part. Dona Onete, Jé Santiago
e Papillon
por Emicida

Que forte, ndo! E como dialoga com Clara dos Anjos. O negro
tem um lugar destinado a ele na sociedade. E deve ficar
limitado a esse lugar. Belo e triste. Um alerta!

ANONIMO 060521, 1356 1S

ESSA MUSICA ME FEZ RESUMIR O QUE LI EM CLARA DOS
ANJOS.

**SE VOCE DISCORDA E NAO VOLTA PRA TRAS™
OBRIGADA POR ESSA OPORTUNIDADE DE LER ESSE LIVRO
TAO RICO.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Ministério da Educagio
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal Educagio, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa intitulada A feifura de
romances no ensino médio integrado. contribuigdo para um profeto de escola unitéria. Trata-se de
uma pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Pas-Graduagao em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica — ProfEPT do Institute Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus
Sertaozinho, realizada pela pesquisadora Selma Amaral de Freitas, sob orientagao da Profa. Dra.
Maria Beatriz Gameiro Cordeiro & coorientacio da Profa. Dra. Juliana Cristina Perlotti Piunti, que
resultara em uma dissertagdo de mestrado e na elaboragdo de um Produto Educacional.

O objetivo dessa pesquisa & investigar como se constituem os curriculos, ementas & planos
de aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado e qual o papel da leitura de romances
na concepedo de professores de Lingua Portuguesa no Ensine Médio Integrado.

Vocé fol selecionado porque é professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio Integrado
& sua participa¢do & voluntaria & ndo remunerada de maneira que, a qualguer momento, vocé pode
desislir de participar e retirar seu consentimento, sendo que sua recusa ndo trard nenhum prejuize
em sua relagio com a pesquisadora ou com a instituicio. Vocé participara, nessa pesquisa, da
etapa de entrevista e de avaliagdo do produto educacional. As entrevistas serdo feitas on-line &
gravadas em video pela pesquisadora e serao utilizadas somente para a compilagdo e andlise dos
dados levantados. A avaliagdo do produto educacional sera realizada por meio de enftrevista
narraliva em que vocé poderd externar seus pontos de vista sobre o produto elaborado. As
entrevistas — em todas as elapas - serdo agendadas conforme sua disponibilidade e convenigncia.

Os riscos relacionados a sua participacao podem ser a sensacio de constrangimento ou
desconforto ao narrar sobre suas experiéncias de leitura e sua pratica docente ou em algum outro
momento da pesquisa. Diante de tais situagdes e para minimizar os riscos existentes, sera garantide
seu direito de deixar de participar da pesquisa ou se negar a dar informagdes que nao queira
explicitar. Todos os dados produzidos durante a pesquisa serdo compartilhados com vocé.

Os beneficios relacionados com a sua participa¢do referem-se ao acompanhamento da
elaboragdo de material didatico de Lingua Portuguesa que, centrado no estudo de romances, por
meio de leitura, discussao, reflexdo, possibilite a criacdo de outros materiais de apoio que favoregam
ao estudante uma formacgao critica e reflexiva.
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Todas as informagoes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participacao em todas as etapas do estudo. Caso haja referéncia a nomes, a eles
serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes como
livros, periddicos ou divulgacio em eventos cientificos ou registro do produto educacional, cujo
arquivo sera disponibilizado no site do programa ou outros canais, impossibilitando sua identificacio
bem como do nome do campus ao gual vocé faz parte, que serd preservado na divulgagao dos
resultados.

Solicito, tambem, sua autoriza¢o para gravagao em audio e em video das entrevistas, que
serdo transcritas pela pesquisadora, garantindo o maximo de fidelidade ao conteldo gravado. As
informagdes obtidas com a pesquisa, assim como os registros realizados, serdo armazenadas em
arquivo digital no computador & em arquives de smartphones ou tablefs pelo periodo de dois anos
a partir da aprovacao da dissertagio de mestrado pela banca examinadora.

Vocé recebera uma via deste termo onde constam o lelefone & o endereco de e-mail da
pesquisadora principal e do CEP, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualguer momento.

PROFA. DRA. MARLA BEATRIZ GAMEIRD PROFA. DRA. JULIAMA CRISTINA SELMA AMARAL DE FREITAS
CORDEIRO PERLOTTI PILUNTI Estudante de Pas-Graduagio
Orlentadora Coorentadora E-mail: selmar.deli@gmall.com
E-maii: mbgEifsp.edu.br E-mail: julianapiunt @ifsp.edu.br 580 Paulo/SP
SertBozinho/SP SartdozinholSP Telefone: (11) 94531-6340
Telefone: (16) 3946-1170 Telefone: (16) 3946-1170

COMITE DE ETICA EM
PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé
= 530 Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-miail: cep_ifspififsp.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa e concordo em

participar.

MNome completo do(a) participante da pesquisa

Assinatura dofa) participante
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APENDICE F — Avaliacéo do curso: Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO. Vocé € convidado a respender a este
questionario para avaliarmos o curseo de extensao "Caminhos para incluir a leitura do
romance na sala de aula”. Trata-se de uma pesquisa desenvolvida no Ambito do Programa de
Pos-Graduagdo em Ed géo Profissi e ogica — ProfEPT - do Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia - Campus Sertaozinhe, realizada pelas pesquisadoras Maria Beatriz
Gameiro Cordeiro e Selma Amaral de Freitas. Suas contribuigSes poderdo resultar na
elaboragdo de um artigo cientifico, mas seus dados serdo totalmente preservados, sendo

assegurado o sigilo e o anonimate nos resultados e eventuais publicagdes.

11 respostas

@ Aceito responder a este questionario

FORMACAOQ

11 respostas

@ Doutorado
@ WMestrado
) Graduacio

@ Estudante de Licenciatura

Idade

11 respostas

@ Menos de 19

® 20-30
© 31-40
®41-5
@ Mais de 51

Professor de ...

11 respostas

@ Literatura

@ Geografia

@ Histdria

@ Ciéncias

@ LETRASILIBRAS

@ Lingua Portuguesa

@ Ensino Fundamental anos iniciais
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Tempo no magistério

18,2%
18,2%

11 respostas

18,2%

@ Até 1ano

@ 2a5anos

® 6a10anos

@ 11a15anos

@ 16 a 20 anos

@ Mais de 20 anos

No ultimo ano vocé leu romances.

11 respostas

@1
0?2
@3
o4
o5

® 6 ou mais

Com que frequéncia realiza atividades de leitura de romances na integra em sala de aula?

11 respostas

@ 1poranc

@ 1 por semestre
@ 1 bimestre

@ Nao realizo

Durante o curso de Licenciatura, vocé aprende ou aprendeu a elaborar as seguintes atividades de

leitura para aplicar junto aos seus futuros alunos.

Leitura de romances

11 respostas

36,4%

18,2%

\

18,2%

@ Muito frequentemente
@ Frequentemente

@ Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca
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Leitura de contos
11 respostas

@ Muito frequentemente
@ Frequentemente

® Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Leitura de poemas
11 respostas

27,3%

18.2%

18,2%

@ Muito frequentemente
@ Frequentemente

@ Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Leitura de crénicas
11 respostas

Muito frequentemente

Frequentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

3(27.3%)

3(27,3%)

1(9,1%)

As seguintes pro

11 respostas

Forum de discusséo - introducéo a obra: didlogo do romance com uma cangéo e video curto
com biografia do autor. Atividade de pré-leitura.

stas, apresentadas no curso,

erdo ser aplicadas por vocé em sala de aula

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nzo me decidi.

@ Discorde

@ Discordo Totalmente
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Padlet/mural - contexto historico e geografico da obra (como seriam as casas e as ruas descritas
no romance)?
11 respostas

Concordo totalmente

Concordo 2(18,2%})
Nao me decidi

Discordo

Discordo Totalmente

Férumidiscusséo - vozes sociais presentes na narrativa (falas ou descri¢des que evidenciem juizos

de valor quanto a determinados grupos sociais).
11 respostas

@ Concordo Totalmente
@ Concordo

@ N&o me decidi

@ Discordo

@ Discordo Totalmente

90,9%

Forum/idiscussao - didlogo entre o romance e uma manifestacao cultural (cangéo) - como
atividade de pos-leitura.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

81,8%

Padlet/mural — Sarau sobre as impressées da leitura.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Concordo totalmente
9 (81,8%)
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Leitura em voz alta de um trecho da historia.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

81,8%

¢

Divisao do romance em etapas de leitura.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

81,8%

Forum/idiscussédo - didlogo entre o romance e uma manifestacdo cultural (quadro)
11 respostas

@ Concordo totalmente.
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

81,8%

Sobre o curso

Pretendo realizar a leitura de romances em sala de aula como proposto no curso.

11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nio me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

18,2%

81,8%




Colaborou para a insergéo efetiva da leitura do romance durante as aulas.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

18,2%

Durante as discussdes acerca das etapas de leitura do romance feitas durante o curso, os

estudantes respondiam e discutiam os questionam...sdes sobre cada etapa. Sobre essa estratégia eu
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

36,4% /o @ Nzo me decidi

’ @ Discordo

@ Discordo totalmente

Existe a possibilidades de aplicagdo das atividades, adequando-as a leitura de outros romances.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente

81,8%

As discussdes sobre o romance com énfase no enredo, nas contextualizagdes socio-historicas e

no didlogo com outras manifestagdes artisticas, c...tribuiram para a melhor compreensao da narrativa.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ N&o me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente
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O curso colaborou para ilustrar a importéncia da leitura de romances na contribui¢ao para

formagao integral dos estudantes.
11 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Nao me decidi

@ Discordo

@ Discordo totalmente
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ANEXO A - Letra da cang¢do Ismalia

Emicida — participacao de Larissa Luz & Fernanda Montenegro

Com a fé de quem olha do banco a cena
Do gol que noiz mais precisava, na trave
A felicidade do branco, é plena
A pé trilha em brasa e barranco, que pena
Se até pra sonhar tem entrave
A felicidade do branco, é plena
A felicidade do preto, é quase

Olhei no espelho
Icaro me encarou
Cuidado, ndo voa téo perto do sol
Eles ndo aguentam te ver livre
Imagina te ver rei
O abutre quer te ver de algema
Pra dizer: - 6 ndo falei
No fim das conta é tudo

Ismalia, Ismalia
Ismélia, Ismélia
Ismalia, Ismalia
Quis tocar o céu, mas terminou no chao

Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Quis tocar o céu, mas terminou no chao

Ela quis ser chamada de morena
Que isso camufla o abismo entre si e a humanidade plena
A raiva insufla, pensa nesse esquema
A ideia imunda, tudo inunda e a dor profunda
E que todo mundo é meio antena
Paisinho de bosta, a midia gosta
Deixa falha e quer medalha de quem corre com fratura exposta
Apunhalado pelas costas
Esquartejado pelo imposto em postas
E como analgésico noiz posta que
Um dia vai t& nos conforme
Que um diploma é uma alforria
Minha cor ndo € um uniforme
Hashtag "Pretos no topo", bravo
Oitenta tiros te lembram que existe pele alva e pele alvo
Quem disparou usava farda (mais uma vez)
Quem te acusou nem |4 num tava (bando de espirito de porco)
Por que um corpo preto morto
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E tipo os hits das parada
Todo mundo vé, mas essa porra ndo diz nada

Olhei no espelho
fcaro me encarou
Cuidado, nao voa tdo perto do sol

Eles ndo aguentam te ver livre
Imagina te ver rei

O abutre quer te ver drogado

Pra dizer: - 6 nédo falei
No fim das conta é tudo

Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Quis tocar o céu, mas terminou no chao

Ter pele escura é ser
Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia
Quis tocar o céu, mas terminou no chao
Terminou no chéo

Primeiro sequestra eles
Rouba eles
Mente sobre eles
Nega o Deus deles
Ofende
Separa eles
Se algum sonho ousar correr, cé para ele
E manda eles debater com a bala que vara eles
Mano, infelizmente onde se sente o sol mais quente
O lacre ainda ta presente s no caixao dos adolescentes
Quis ser estrela e virou medalha num bocal
Que coincidentemente tem a cor que matou seu ancestral
Um primeiro salario
Duas fardas policiais
Trés no banco traseiro da cor dos quatro Racionais
Cinco vida interrompida
Moleques de ouro e bronze
Tiros, e tiros, e tiros
O menino levou cento e onze

Quem disparou usava farda (meu crime é minha cor)
Quem te acusou nem |4 num tava (eu sou um nao lugar)
E a desuni&o dos pretos
Junto com a vis&o sagaz de quem
Tem tudo menos cor onde a cor importa demais
“Quando Ismalia enlouqueceu,
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POs-se na torre a sonhar

Viu uma lua no céu,
Viu outra lua no mar.

No sonho em que se perdeu,
Banhou-se toda em luar
Queria subir ao céu,
Queria descer ao mar.

E, no desvario seu,
Na torre pbs-se a cantar
Estava perto do céu,
Estava longe do mar.

E como um anjo pendeu
As asas para voar.
Queria a lua do céu,
Queria a lua do mar.

As asas que Deus Ihe deu,
Ruflaram de par em par,
Sua alma subiu ao céu,

Seu corpo desceu ao mar ”.

Olhei no espelho
Icaro me encarou
Cuidado, ndo voa téo perto do sol
Eles ndo aguentam te ver livre
Imagina te ver rei
O abutre quer te ver no lixo
Pra dizer: - 6 ndo falei
No fim das conta é tudo

Ismalia, Ismalia
Ismaélia, Ismélia
Ismalia, Ismalia
Quis tocar o céu, mas terminou no chao

Ter pele escura é ser
Ismalia, Ismaélia
Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismaélia
Quis tocar o céu,

mas terminou no chao

Terminou no chdo



ANEXO B - Arte da divulgagdo dos cursos de extensao

==
INSTITUTO
FEDERAL

Sao Paulo

campus
Sertaozinho

CURSOS DE
EXTENSAO
" EAD

INSCRICOES DE 01 A 15/03/2021

FORMULARIO:
ENCURTADOR.COM.BR/DLS89
contato: daex.srt@ifsp.edu.br

CAMINHOS PARA INCLUIR A LEITURA DE ROMANCE NA
SALADE AULA

40 horas 40 vagas

FUNDAMENTOS DO CURRICULO E EDUCACAO
EMANCIPATORIA

40 horas 40 vagas

INTRODUCAO A HISTORIA DA FILOSOFIA ANTIGA
40 horas 40 vagas

INTRODUCAO A PROGRAMACAO PYTHON
40 horas 100 vagas

INTRODUCAO A PROGRAMACAO PARA WEB
50 horas 100 vagas

MEI - MICROEMPREENDEDOR INDIVIDUAL:
FUNDAMENTOS PARA SER BEM SUCEDIDO

40 horas 320 vagas
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ANEXO C - Quantidade parcial de inscritos nos cursos de extensao

° LIVIA MARIA LOVATO 5 de mar. E oo

& par

Prezados professores, bom dia.

Encaminho o nimero de inscritos até o dia de hoje (05/03
- 09h) nos cursos de extensdo:

Caminhos para incluir a leitura do romance na sala de
aula ( 275 INSCRITOS - 40 VAGAS) -
Fundamentos do Curriculo ¢ Educagdo Emancipatoria
(171 INSCRITOS - 40 VAGAS)

Introdugdo a Historia da Filosofia Antiga (130
INSCRITOS - 40 VAGAS)

Introdugdo a Programacao para WEB ( 139 INSCRITOS -
100 VAGAS)

Introdugdo a Programacgao Python (175 INSCRITOS -
100 VAGAS)

MEI - Microempreendedor Individual: fundamentos para
ser bem-sucedido ( 170 INSCRITOS - 320 VAGAS)

As inscrigoes irdo até dia 15/03.
Qualquer davida, estou a disposicio.

Att
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ANEXO D- Certificado de conclusdo do curso de extensao

INSTITUTO FEDERAL
BN DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Sdo Paulo

CERTIFICADO

O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
Campus Sertaozinho, certifica que

CPF n? 330.070.648-30, concluiu o curso de extensdo “CAMINHOS PARA INCLUIR A
LEITURA DE ROMANCE NA SALA DE AULA", realizado no periodo de 22/03/2021 a
28/05/2021, totalizando 40.00 horas, conforme os termos da Lei n? 11.892/2008 e da
Portaria n? 2.968/2015.

01 de junho de 2021

Gabel oy Cravo Arduino
530

Portaria DOU NY 2.564/2021

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

TOPICOS ABORDADOS:

Leitura e discussao de textos tedricos sobre a Educacao profissional e tecnologica que
contextualizem a importancia da formagao humana, integral e omnilateral. Discussao de
textos da drea da Linguistica e Literatura que permitam a reflex3o sobre a importancia
da leitura de romances na formacdo humanizadora e integral. Leitura literria. Andlise do
romance “Clara dos Anjos”. Conceito de romance. Dialogismo. Analise e avaliagao de
material de apoio didtico.

Nota de aproveitamento no Curso: 10.00
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
Decreto Federal n? 7.566/1909; Lei n® 3.552/1959; Lei n? 8.948/1994; Decreto Federal n?
2.406/1997; Decreto s/ n?, de 18 de janeiro de 1999 e Lei Federal n? 11.892/2008

Portaria n? 2.968, de 24 de agosto de 2015, regulamenta as acdes de extensao do IFSP.
Rua Américo Ambrosio, 269, Jardim Canaa, 14169-263, Sertaozinho - SP

CNP)J: 10.882.594/0001-65
Este certificado foi registrado sob o n? 36, livro n? 200 (EXT.SRT), folha n? 36.
01 de junho de 2021

Livia Maria Lovato
c de Extensao ou

Este documento foi emitido pelo SUAP. Para comprovar sua autenticidade, acesse

Cédigo de verificacio: 6dedcec
Tipo de Documento: DiplomalCertificado
Data: 01/06/2021
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ANEXO E - Declaragéo de oferta de curso de extensao

onm Ministério da Educacdo
INSTITUTO rsneu?n. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S3o Paulo
gfospoﬁ:ao, CIENCIA E TECNOLOGIA Cimpus Sertdozinho

DIRETORIA ADJUNTA DE EXTENSAO

TERMO 106/2021 - DAEX-SRT/DRG/SRT/IFSP

DECLARACAO OFERTA DE CURSOS DE EXTENSAO

Declaramos, para os devidos fins, que Selma Selma Amaral de Freitas ministrou o curso de extens3o intitulado: "Caminhos para incluir a
leitura de romances na sala de aula”, com durac3o de 40 horas, inicio em abril/ 2021 e previsdo de término em junho/2021.

Atenciosamente

Assinado eletronicamente por:

Livia Maria Lovate  Diretora Adjunta de Extensio

D d

por:
» Livia Maria Lovato, GERENTE - CD4 - DAEX-SRT, em 11/04/2021 12:22:50.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 11/04/2021. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode 20 lado ou axesse
https://suap ifsp.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixo:

Codigo Verificador: 168455
Codigo de Autenticagio: d2cd690441




