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RESUMO

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, a formacdo que resulta do sistema educacional
brasileiro deve compreender um individuo plenamente desenvolvido, capaz de exercer sua
cidadania e desenvolver habilidades para o exercicio do trabalho. Diante desta garantia
constitucional, a motivacdo deste trabalho estd em investigar se de que modo o processo
educativo pode contribuir na formacdo de individuos conscientes para o exercicio de sua
cidadania. Para 1sso, na presente pesquisa fo1 desenvolvido um estudo comparativo entre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Escola da Ponte. Como delimitacdo e linha de analise,
0 objetivo do estudo foi identificar, nas suas respectivas propostas, evidéncias de aproximacgao
ou distanciamento em relacdo ao objetivo constitucional de formar para a cidadania. O
delineamento metodologico desse percurso investigativo, de natureza qualitativa, perpassa pelo
estudo documental acerca da BNCC e da Escola da Ponte, bem como da revisdo bibliografica
relacionada a essa tematica. Como perspectiva metodologica de analise da dados, adotamos a
Matematica Critica e seus elementos constitutivos, que se configuraram, no decorrer do estudo,
como eixos de analise. Os dados evidenciaram um distanciamento da BNCC em relag¢do ao
objetivo constitucional, quando comparada a proposta da Escola da Ponte. Uma vez que a
BNCC apresenta carater normativo de abrangéncia nacional, 1sso implica reconhecer o risco de
promover uma formac¢ao educacional aquém do declarado constitucionalmente.

Palavras-chave: BNCC; Escola da Ponte; Matematica Critica; Direito Educacional; Curriculo.



ABSTRACT

According to the Federal Constitution of 1988, the formation that results from the Brazilian
educational system must comprise a fully developed individual, capable of exercising their
citizenship and developing skills for the exercise of work. In view of this constitutional
guarantee, the motivation of this work is to investigate how the educational process can
contribute to the formation of conscious individuals for the exercise of their citizenship. For
this, in the present research a comparative study was developed between the National Common
Curricular Base (BNCC) and the Escola da Ponte. As a delimitation and line of analysis, the
objective of the study was to identify, in their respective proposals, evidence of approximation
or distancing in relation to the constitutional objective of forming for citizenship. The
methodological design of this investigative course, of a qualitative nature, goes through the
documentary study about BNCC and Escola da Ponte, as well as the bibliographic review
related to this theme. As a methodological perspective of data analysis, we adopted Critical
Mathematics and its constitutive elements, which were configured, in the course of the study,
as axes of analysis. The data evidenced a distancing of BNCC in relation to the constitutional
objective, when compared to the proposal of Escola da Ponte. Since BNCC has a normative
character of national scope, this implies recognizing the risk of promoting an educational
formation below what is constitutionally declared.

Keywords: BNCC; Educational Law; Critical Mathematics; Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988 garante o direito universal a educacgdo: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa. seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Dos trés objetivos
educacionais expostos, o objeto de discussdo da presente pesquisa ¢ a formacgdo educacional do
individuo capaz de exercer sua cidadania.

Diante de um direito explicito ha a necessidade de dispositivos legais que promovam e
garantam sua execucao e o acesso a esse direito promulgado. Em relacdo ao nosso objeto de
estudo a garantia ¢ perpetrada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394 de 1996. Sendo assim, a LDB garante em seu artigo 2° (Brasil, 1996), inclusive sob
mesma redacdo da Constituicao, o mesmo efeito do artigo 205 da Constituicdo Federal. Como
dispositivo de seguridade dos direitos, ela funciona como espinha dorsal estruturante das
ramificacdes do que compete ao ato de ensinar promovido pelo Estado e em instituicdes
privadas de ensino. Cabe a LDB legislar desde a gestao escolar até a vinculacdo orcamentaria
de institui¢des publicas, perpassando pelos direitos dos educadores e dos educandos de todo o
sistema educacional em territorio brasileiro.

Em consonancia com a Constitui¢do e com a LDB, em 2017 foi promulgada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo e que norteia toda a

rede de ensino no Brasil:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos. politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCN) (Brasil. 2018, p. 7).

Até a data de finalizac¢do dessa pesquisa, este ¢ o documento vigente que norteia todos
os curriculos da rede educacional, publica ou privada do Brasil e, portanto, fo1 nosso ponto de
partida para o estudo analitico e comparativo com a Escola da Ponte, reconhecida no campo

educacional como referéncia na formacao de cidaddos ativos e transformadores.
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A Escola da Ponte ¢ palco da concep¢dao de uma vertente pedagdgica conhecida como
“Fazer a Ponte” e que teve inicio em 1970, em Portugal, com o professor José Pacheco. E
importante ressaltar que “Fazer a Ponte” ¢ um movimento pedagdgico vivo e que esta em
constante constru¢do. Sob a perspectiva de Alves (2011), o trabalho desenvolvido pelo
Professor Pacheco gerou muitos questionamentos, em contraposi¢ao as formalidades da escola

tradicional:

Exigiam de nés uma atitude de grande atencdo e investimento no dominio afetivo e
emocional. E tomamos consciéncia de que ndo passa de um grande equivoco a ideia
de que se podera construir uma sociedade de individuos personalizados, participantes
e democraticos enquanto a escolaridade for concebida como um mero adestramento
cognitivo (Alves, 2011, p. 98).

Ao propor uma analise comparativa entre duas propostas de natureza e estrutura
distintas, implementadas em contextos igualmente distintos, definiu-se que o enfoque seria nas
concepeoes que as fundamentam. Considerando-se a proposta de refletir sobre o preparo para
exercicio da cidadania — como um objetivo constitucional da educac¢do brasileira —, o eixo para
o processo de comparac¢do e analise estruturou-se na perspectiva da Matematica Critica. Esta €
apresentada na obra de Ole Skovsmose e consiste em uma corrente pedagogica-matematica-
social que contempla trés processos subsequentes que serdo explorados nos capitulos a seguir,

a saber: background|foreground, Matematica em Ac¢do e Matemacia.

A construcdo de sentido realizada pelos alunos depende da maneira como eles
relacionam suas atividades escolares com seus foregrounds e suas condi¢des de vida.
[...] Uma concepcdo critica da matematica e apresentada com base na ideia de
matematica em acdo e nas consequéncias do emprego da matematica na sociedade
moderna, seja nas questdes econdmicas, administrativas, seja na tecnologia e todos os
tipos de atividades humanas. A matematica em acéo contribui significativamente para
conformar nosso mundo-vida. Toda forma de acdo exige reflexdo. o que vale também
para a matematica em acdo. Isso demonstra uma concepc¢do ampliada de reflexdo. e
leva-nos a fazer consideragdes sobre no¢des como matemacia e didlogo (Skovsmose,
2014, p. 11-12).

Diante da definicao dos elementos que compdem o processo de analise proposto, cabe
destacar a questdo que direciona esse processo: posto que a educacdo ¢ direito subjetivo
garantido constitucionalmente e considerando os objetivos expressos, em que medida a
educacao ofertada no contexto brasileiro forma um individuo capaz de exercer sua a cidadania?

O objetivo desse trabalho ¢, portanto, investigar de que modo o direito a formacdo de

um individuo preparado para o exercicio da cidadania ¢ contemplado pelo Estado. De modo a

atingir esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: 1) identificar as
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concepg¢oes pedagogicas que fundamentam a BNCC e a Escola da Ponte; 11) compreender a
teoria da Matematica Critica e sua relacdo com a formac¢do para a cidadania; 1i1) analisar
comparativamente as concepc¢oes pedagogicas da BNCC e da Escola de Ponte, a luz da
Matematica Critica.

A relevancia desse trabalho se justifica pela escassez de producdes cientificas
concernentes com o tema proposto, associada a relevancia de compreender como os objetivos
constitucionais para a educacdo — nesse caso, o objetivo de formacdo para o exercicio da
cidadania — sao contemplados., fomentados e implementados no sistema educacional brasileiro.

Quanto a organizacdo do texto, o capitulo seguinte contempla aspectos de
fundamentacdo tedrica, tais como a evolu¢@o do direito a educacao e da escola, as relacoes de
poder e o curriculo escolar e o conceito de cidadao adotado neste trabalho. Na sequéncia ¢
apresentado o percurso metodologico, bem como os principios da Matematica Critica,
considerando-se que, nessa pesquisa, ela fo1 utilizada como perspectiva para tragar a analise
entre a Escola da Ponte e a BNCC. Por fim temos a apresentacdo dos dados referentes a Escola

da Ponte e a BNCC, bem como a reflexdo comparada entre ambas.

16



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O direito a educacio na sociedade moderna

A Revolucao Francesa, ocorrida no século XVIII, revogou o absolutismo e instituiu o
Estado de Direito, estabelecendo uma nova ordem social pautada nos interesses da nova classe
dominante, a burguesia, e como consequeéncia, uma nova organiza¢ao social requer novas
politicas que reflitam os anseios dos detentores do poder. Rousseau, em sua obra “Do contrato

social” define essa organizagao:

Encontrar uma forma de associacdo que defenda e proteja a pessoa e os bens de cada
associacdo de qualquer for¢a comum, e pela qual, cada um. unindo-se a todos, ndo
obedeca, portanto, sendo a si mesmo, ficando assim tdo livre como dantes. Tal € o
problema fundamental que o Contrato Social soluciona. As clausulas deste contrato
determinam-se em tal forma pela natureza do ato. que a menor modificacdo as tornaria
vas e de nenhum efeito, de sorte que. embora ndo tenham sido nunca anunciadas, sdo
elas sempre as mesmas, embora tacitamente aceitas e reconhecidas até que, violado o
pacto social, cada qual entra de novo na posse de seus primitivos direitos e recupera
sua liberdade natural, perdendo a convencional em virtude daquela que renunciou
(Rousseau, 2011, p. 24).

Do contrato ¢ concebida a constituicao de uma sociedade que abrange a todos os
cidaddos e, sob sua egide, declara seus direitos e deveres para com o Estado. No contexto
brasileiro atual, o acesso de cada cidaddo, pela natureza escrita da Constitui¢do, se da pelo

processo de alfabetizacdo, o que revela uma necessidade de universalizacao do ensino:

Com efeito, a educacdo, para além de se constituir em determinado tipo de direito, o
direito social, configura-se como condicdo necessaria, ainda que nao suficiente, para
o0 exercicio de todos os direitos, sejam eles civis, politicos. sociais, econdémicos ou de
qualquer outra natureza. Isso porque a sociedade moderna. centrada na cidade e na
industria, assumindo a forma de uma sociedade de tipo contratual, substituiu o direito
natural ou consuetudindrio pelo direito positivo. Isto quer dizer que a sociedade
urbano-industrial se baseia em normas escritas. Portanto, a participacdo ativa nessa
sociedade, vale dizer, o exercicio dos direitos de todo tipo, pressupde o acesso aos
codigos escritos (Saviani, 2013, p. 745).

Com a burguesia estabelecida no poder por meio da Revolu¢do Francesa, a evolugao do
capitalismo culminou em uma nova estrutura social de producao de bens e culturas. A producao
artesa cedeu espago para a producdo em larga escala, agora sistematizada e cientifica, e a

industria demandava o trabalho especializado. Dessa forma, a primeira Revolucao Industrial

pressionou a aceleracdo pelo acesso a educacao:
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A transformacdo social e técnica marcada pela transicdo da manufatura, produzida
pela energia humana, para a maquinofatura, movida por energia a vapor, mecénica ou
elétrica, bem como o fim do absolutismo, afirmaram o capitalismo como modo de
producdo vigente, que se caracterizou tanto por mudancas das relacdes de trabalho,
substituindo a serviddo pela mao de obra assalariada. quanto pela implantacdo de uma
economia de mercado, em que o direito a propriedade privada dos meios de producéo
e a minima intervencdo do Estado eram condicdes necessdrias para o bom
desenvolvimento da sociedade. Com a Revolu¢do Industrial. os complexos escolares
aumentaram, ja que o operariado, diferentemente do campesinato, precisava
minimamente saber contar, ler e escrever. Com esse aumento. ja se percebia, na
legislacdo de varios paises, a vontade de tornar a educacdo, cada vez mais, leiga,
gratuita e oferecida estritamente pelo Estado. E isso ocorreu a medida que a educacgéo
foi se tornando cada vez mais uma reivindicacdo primeira de quem a ela ndo tinha
acesso, que, em geral, eram os proprios operarios e os membros das classes populares
(Jélvez, 2012, p. 50).
Diante dos fatos supracitados, € possivel delinear a ascensao da educacdo moderna em
funcdo das relagcdes sociais e trabalhistas comutando o saber cultural para um saber tecnicista,

abandonando o carater subjetivo da educacdo ao adotar os modelos fabris de linhas de producao:

Vale dizer que a escola constitui o instrumento mais acabado de reproducdo das
relacdes de producdo de tipo capitalista. Para isso, ela toma a si todas as criancas de
todas as classes sociais e inculca-lhes durante anos a fio de audiéncia obrigatoria
“saberes praticos” envolvidos na ideologia dominante (Saviani, 2022, local. cap. I).

Consolidada na sociedade ao longo da segunda metade do século XVIII e durante todo
o século XIX, a escola, agora mais abrangente, objetivava um ensino tecnicista e raso para uma
parcela da populacdo, findando apenas na formacao de trabalhadores capazes de instrumentar
as maquinas. Neste contexto, movimentos educacionais emergiram sobretudo na Europa ao fim
do século XIX e em oposi¢do ao detrimento das institui¢des de ensino. Um dos mais relevantes
foi o movimento denominado de Escola Nova', iniciado no Estados Unidos, mas que
impulsionou as lutas pelo acesso a educacdo também no contexto brasileiro.

Frente a Europa, o Brasil tardou em seu processo de industrializagdo, contra o qual se
opunha a oligarquia agraria brasileira. Na década de 1920, com o processo de industrializagdo
sobretudo na regiao sudeste, o movimento impulsionado pela Escola Nova, associado a pressao
social e a mobilizacdo dos educadores, por meio da criacio da Associacdo Brasileira de
Educadores (ABE), teve um papel crucial na universalizacdo do acesso escolar e deste
movimento podemos destacar acdes influenciadoras na bandeira educacional da Constituicdo

de 1934 (Ferreira Jr., 2010).

! A Escola Nova foi um movimento originario dos Estados Unidos, liderado por John Dewey que. no Brasil
fomentou uma proposta de reforma educacional em contrapartida a escola elitista, excludente e tecnicista
FERREIRA JR. Amarilio. Historia da educacio Brasileira: da colonia ao século XX. Sdo Carlos-SP: EDUFSCar,
2010.
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As criticas a pedagogia tradicional formuladas a partir do final do século XIX foram.
aos poucos, dando origem a uma outra teoria da educacdo. Esta teoria mantinha a
crenca no poder da escola e em sua funcdo de equalizacdo social. Portanto, as
esperancas de que se pudesse corrigir a distorcdo expressa no fendmeno da
marginalidade. por meio da escola, ficaram de pé. Se a escola ndo vinha cumprindo
essa funcdo, tal fato se devia a que o tipo de escola implantado — a Escola Tradicional
— se revelara inadequado. Toma corpo. entdo, um amplo movimento de reforma. cuja
expressdo mais tipica ficou conhecida sob o nome de “escolanovismo™ (Saviani, 2022,
local, cap. I).
Assim, o direito a educacdo advém de um sincretismo das reformas economicas e sociais
e que atendiam a uma nova sociedade transformada em razdo das novas relagdes sociais
decorrentes do trabalho.
Ao discorrer sobre a escola, Durkheim (2008) elucida a manutencao da estrutura social
pela propria escola e as expectativas acerca do sistema de ensino como cerne de transformacoes

da propria sociedade:

Se nesse momento decisivo de sua vida a crianca tomar gosto pela vida social, ha
grandes chances de que esse gosto permaneca durante toda a sua existéncia. Se ela
adquire o habito de realizar em grupo as diferentes atividades que fazem parte de sua
vida, ela o conservara no momento posterior a vida escolar e. entdo, a acdo do
legislador podera ser verdadeiramente fecunda porque sera exercida sobre um terreno
ja preparado pela educacio. E nisso que consiste a importancia social tio excepcional
da escola nos dias de hoje. Eis porque a opinido publica espera tanto do professor
(Durkheim, 2008, p. 233).

Posto que a escola € sistema tanto de manuten¢do quanto um potencial transformador
da sociedade, ela entdo protagoniza uma batalha entre as classes hegemonica e explorada. No
entanto, para cada esfor¢o que a sociedade promove na luta por seus direitos educacionais, a
classe dominante opde-se. Para Freire (2011, p. 88), “quanto mais se adaptam as grandes
maiorias as finalidades que lhes sejam prescritas pelas minorias dominadoras, de tal modo que
carecam aquelas do direito de ter finalidades proprias, mais poderdo essas minorias prescrever”.
Em consonancia a esse pensamento, a politica e a educacao sdo intrinsecas, sdo influenciadoras
e influenciadas pelo meio politico-social e, de modo i1gual. o acesso a educacao reflete o elitismo
do acesso politico, tanto quanto o acesso politico ¢ fruto da educacao.

Em termos legais, desde a Proclamacdo da Republica até a data desta pesquisa, sete
constitui¢des foram outorgadas no Brasil, reflexo das constantes mudancas dos sistemas de
organizacao politica do pais e de sua hierarquia social. Ferreira Junior (2010) faz uma analise
do percurso historico e dissocia as caracteristicas da acdo burguesa a época da Revolucao

Francesa da burguesia brasileira de 1920. Esta, diferentemente da francesa, excluiu qualquer
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outro estrato da sociedade ndo somente diante de sua ascensdo ao poder, mas até mesmo ao
longo do movimento de urbaniza¢do brasileira. O autor também evidencia seus modos de agdo,
dentre os quais, a repressao de opositores por meio da violéncia e o aparelhamento do Estado
sequestrando as politicas publicas em prol da elite dominante.

A decorréncia dos fatos compreendeu inumeras rupturas politicas, evidenciadas pelo
alto numero de constitui¢des, com dois governos ditatoriais apoiados pela burguesia, um civil
(1930-1945) e um militar (1964-1985). O Brasil €, portanto, um pais democraticamente novo

com sua ultima Constitui¢dao proclamada em 1988.

2.2 Os objetivos constitucionais da educacao na perspectiva da garantia de direitos

E no cendrio supracitado que a Constituicio Federal promulgada em 5 de outubro de
1988, nomeada de constituicdo cidadd por seu carater inclusivo, tanto em seus aspectos
abrangentes quanto em sua concepc¢do participativa, assegura em seu artigo 205 o dever do
Estado e da familia, em associacao colaborativa com a sociedade, de promover a educacao
como direito de todos, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (Brasil, 1988).

Como ja explicitado anteriormente, essa pesquisa tem como componente de estudo o
artigo constituinte acima exposto, que em seu texto revela sua intencdo democratica. Neste
sentido, ao analisar sistematicamente o texto constitucional, foram identificados os objetivos
propostos pelo Estado para a conducdo da sociedade. Temos a publicacdo do direito a educacao
como direito de todos os cidaddos e, por conseguinte, a explicitacdo de que o dever ¢
primeiramente do Estado e, em segundo lugar, da familia, para entdo ser promovido pela

sociedade. Temos desse modo trés objetivos constitucionais:

e Pleno desenvolvimento da pessoa;
e Preparo para o exercicio da cidadania;

e Qualificacdo para o trabalho;

Na convergéncia dos trés objetivos constitui-se o cidaddo contemporaneo, ocidental,
industrializado e plenamente capaz de se conectar a sociedade. Na presente investigacao, o
estudo se concentrara no segundo objetivo, em funcdo do qual o Estado deve, mediante a
promocao da educacgdo, garantir uma estrutura capaz de educar um individuo suficientemente

para que este tenha propriedade sobre o exercicio de sua cidadania.
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E necessario que se faca elucidar o conceito de cidadania em uma concepcio moderna,
afastando-se dos 1dedrios tradicionais aristotélicos e se aproximando dos conceitos iluministas.
Para Marshall (1967), os homens se fazem iguais naturalmente num contexto comunal, quando
participam ativamente da sociedade mesmo que nesta exista um estrato bem definido pela
consequencia das classes sociais capitalistas. Nesse contexto, as diferencas causadas pelas
relacdes sociais sdo toleradas desde que as igualdades em cidadania sejam propriedade de
todos, ou seja, os direitos e o acesso as vias legais devem ser estabelecidos para todos os
individuos. Dessa forma, podemos definir o cidaddo sendo aquele que esta sob a égide de seus
direitos promulgados. Ainda segundo Marshall (1967) o individuo esta sob influéncia de trés
esferas do direito: o direito civil, que esta associado aos direitos individuais do cidaddo como
a liberdade, a propriedade privada e outras subjetividades; o direito politico, que concede a
participacao politica por meio de representacdo ou de forma direta, votando ou se dispondo a
cargos politicos; e o direito social, ao categoria de direito mais recente, segundo o autor, e que
pode ser entendida como o direito as condi¢gdes que promovam o bem-estar e a qualidade de
vida — tais como saude, trabalho, seguranca, educa¢do, entre outros. Nessa ultima esfera do
direito ¢ que se situam, de modo especial, as lutas para combater os processos de
marginaliza¢do social.

O cidaddo moderno, nessa perspectiva, ¢ aquele que goza de seus direitos nas esferas
da liberdade, das implicagdes politicas e da participacdo social. Ja a cidadania € o conjunto de

praticas inerentes a natureza que define o que ¢ cidadao.

A verdade € que a cidadania, mesmo em suas formas iniciais. constituiu um principio
de igualdade, e que, durante aquele periodo, era uma instituicdo em desenvolvimento.
Comecando do ponto no qual todos os homens eram livres, em teoria, capazes de
gozar de direitos, a cidadania se desenvolveu pelo enriquecimento do conjunto de
direitos de que eram capazes de gozar. Mas esses direitos ndo estavam em conflito
com as desigualdades da sociedade capitalista; eram, ao contrario. necessarios para a
manutencdo daquela determinada forma de desigualdade. A explicacdo reside no fato
de que o nucleo da cidadania, nesta fase, se compunha de direitos civis. E os direitos
civis eram indispensaveis a uma economia de mercado competitivo (Marshall, 1967,
p. 79).

Da perspectiva da formacao da sociedade moderna, os direitos civis sdo ainda altivos
em relacdo aos direitos sociais que ainda tenta se consolidar ao longo do século XXI (Marshall,
1967). Marshall descreve o direito social como o direito minimo ao bem-estar e condi¢des para

usufruir uma vida civilizada de acordo com os padrdes dos demais integrantes da sociedade:

O elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo bem-estar
econdmico e seguranca ao direito de participar, por completo, na heranca social e levar
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a vida de um ser civilizado de acordo com os padrdes que prevalecem na sociedade.
As instituicdes mais intimamente ligadas com ele sdo o sistema educacional e os
servicos sociais (Marshall, 1967, p. 64).

Um aspecto que convem ser destacado ¢ a intima relacdo entre a categorizacdo dos
direitos e os objetivos constitucionais estabelecidos para a educacao. O estabelecimento dos
direitos civis esta intimamente ligado ao objetivo de educar para o pleno desenvolvimento da
pessoa, uma vez que a garantia de suas liberdades individuais € condi¢do essencial para a
vivéncia em plenitude. Do mesmo modo, o reconhecimento dos direitos politicos encontra
materialidade no preparo para o exercicio da cidadania a ser alcancado por meio do processo
educativo. Por fim, os direitos sociais e a qualificacdo para o trabalho pressupdem a importancia
de prover meios para que cada pessoa possa participar ativamente da sociedade, com condi¢des
que reconhecam e promovam sua dignidade e seu bem-estar. Sobre este aspecto, ¢ interessante

o modo como a relacdo dos direitos sociais com a educacao ¢ analisado por Marshall:

E facil afirmar-se que o reconhecimento do direito das criancas a educaciio nio afeta
o status da cidadania mais do que o reconhecimento do direito das criancas a protecéo
contra o excesso de trabalho e maquinaria perigosa, simplesmente porque as criancas
por defini¢do. ndo podem ser cidaddos. Mas tal afirmacéo ¢ enganosa. A educacdo das
criancas esta diretamente relacionada com a cidadania e, quando o estado garante que
todas as criancas serdo educadas, este tem em mente sem sombra de duvida, as
exigéncias e a natureza da cidadania. Esta tentando estimular o desenvolvimento de
cidaddos em formacdo. O direito a educac¢do ¢ um direito social de cidadania genuino
porque o objetivo da educacdo durante a infancia ¢ moldar o adulto em perspectiva.
Basicamente deveria ser considerado ndo como direito a frequentar a escola, mas
como o direito do cidaddo adulto ser educado (Marshall, 1967, p.73).

Diante das defini¢des aqui apresentadas, fica explicita a perspectiva de cidaddo aqui
considerada, como sendo aquele que por meio dos dispositivos legais consiga exercer seu papel
civil, politico e social, ou seja, um individuo que ¢é capaz de reconhecer e se apropriar dos seus
direitos e deveres de modo ativo e contextualizado.

Dimensionando o aspecto da formacao cidada para o contexto escolar, € necessaria uma
forma de organizacdo dos conjuntos de saberes que serdo ofertados para os educandos. Essa

organizacao dos saberes se materializou atraves dos curriculos.

2.3 As reformas educacionais e seu impacto na configuracio dos curriculos

Para uma compreensdo acerca do curriculo ¢ fundamental considerar o conjunto de
todas as vivencias ambientadas em sala de aula e no contexto escolar de modo mais amplo, o

que envolve aspectos organizacionais como carga horaria, ementas e disciplinas, planos de
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aulas e aspectos ligados as experiéncias vividas em sala de aula e nos diferentes espacos
escolares, muitas vezes nao materializados no formato de documentos. Nessa perspectiva, o
curriculo pode ser descrito, mas ndo definido, como a organizacdo prévia ou nao das
experiéncias que envolvem a aprendizagem (Lopes e Macedo, 2011).

A curricularizacdo dos componentes escolares desenvolveu-se sobretudo com o avango
da industrializag¢do e tdo logo o curriculo protagonizou como objeto de estudo dos teodricos

educacionais:

Num momento marcado pelas demandas da industrializacdo, a escola ganha novas
responsabilidades: ela precisa voltar-se para a resolucdo dos problemas sociais
gerados pelas mudancas econdmicas da sociedade. Independente de corresponder ou
ndo a campos instituidos do saber, os contetidos aprendidos ou as experiéncias vividas
na escola precisam ser uteis. Mas como definir o que € util? (Lopes: Macedo, 2011,
p. 21).

Resgatando o conceito da influéncia politica na educagdo, certamente o curriculo ¢ um
dos instrumentos de transformacdo ou manutencdo de diretrizes publicas confluentes a
dominancia politica. A predominancia de uma ideologia politica conduz a predominancia das

politicas economicas de Estado e por consequéncia, tambeém das relacdes sociais.

Essa nocdo geral € transposta para as politicas de curriculo, muitas vezes sem
considerar as especificidades dessas politicas na producdo de conhecimento e de
cultura, fazendo com que o debate nesse campo se constitua como uma extensdo das
andlises de outras dimensdes das politicas publicas do Estado. Tal interlocucdo tanto
se desenvolve a partir de posi¢des politicas favoraveis aos governos instituidos e ao
Estado capitalista quanto por posicdes politicas que se contrapdem a eles e visam a
constituir agcdes contra-hegemonicas (Lopes. p. 35, 2006).

As sucessivas rupturas politicas vivenciadas no periodo republicano brasileiro
evidenciaram a utilizacao das politicas publicas educacionais por parte da classe dominante.
Nesse periodo transcorrido o Brasil experienciou distintos governos, de natureza democratica,
autocratica e ditatorial e cada movimento apresentava caracteristicas impares que refletiam seus
1deais também na educacao.

O periodo que corresponde ao Estado Novo (1937-1945) foi um periodo autocratico de
ditadura civil com Getilio Vargas como mandatario. Como explica Ferreira Jr. (2010) neste
periodo a Reforma Capanema, por meio das Leis Organicas de Ensino, explicitava o carater
excludente do acesso a educacao com impeditivos legais para a continuacao dos estudos. Desse
modo, o estudante deveria escolher entre duas vias de estudo para o ensino secundario —

propedéutico ou profissional —, voltados respectivamente a prepara¢ao para o ensino superior

ou a realizacdo de estudos técnicos profissionais. O fator agravante dessa proposta residia no
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fato de que a escolha de um percurso renunciava legalmente o direito ao outro, impedindo o
Ingresso no ensino superior a egressos de cursos técnicos. O reflexo dessa politica teve como
principal consequéncia a ampliacao das desigualdades educacionais, uma vez que a maior parte
da populacdo, em busca de uma qualificacdo profissional, foram limitadas legalmente em suas
escolhas educacionais. Desse modo, a dualidade do sistema educacional imposta pelas Leis
Organicas do Ensino, coerente com a légica condicionada pela origem social dos alunos,
acabava por vetar o acesso ao ensino superior as camadas mais pobres da sociedade (Ferreira
Jr., 2010, p. 77).

Apos o periodo de exce¢do democratica do Estado Novo, instituiu-se entdo uma nova
carta magna referendando o desejo democratico da nacdo brasileira. Neste ponto ¢ importante
destacar que a polarizacao mundial em face do capitalismo e do socialismo refletiram também
na educacdo. Em 1946, a nova constituicao previa a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino. No entanto, em decorréncia da grande polarizacao interna entre defensores do
ensino publico laico e dos setores privados e confessionais, somente treze anos depois a lei foi
promulgada, entrando em vigor apenas no ano seguinte, ou seja, em 1960.

Neste curto periodo que antecede o golpe militar de 1964, um dos maiores expoentes da
pedagogia mundial ganhava notoriedade com suas experiéncias de alfabetiza¢do com adultos.
Paulo Freire tinha em sua concepcdo pedagdgica o ensino emancipatorio e revolucionario,
proporcionando ao cidaddo uma leitura de mundo intrinseca ao conhecimento, o que permitia
a esse cidadao insurgir-se contra a violagdo de seus direitos.

O golpe militar de 1964 funcionou como um contrapeso as medidas educacionais de
Paulo Freire. Ensinos emancipatorios e que despertassem o senso critico ao cidadao,
proporcionando a clareza acerca de seus direitos, chocavam-se com os anseios da classe politica
dominante, fosse a classica agraria ou a burguesia industrial, uma vez que ambas se convalidam

de adestrar as classes baixas moldando-as em méao de obra barata:

A data de 31 de marco de 1964 representa a mudanca institucional mais grave da
historia do Brasil na segunda metade do século XX. Ela mudou radicalmente o curso
do processo politico da redemocratizacdo que o Brasil vivia desde 1945. Mas qual foi
o seu significado? A alianca empresarial-militar que golpeou a ordem institucional
implantada apdés 1946 ndo propugnava alterar a esséncia do processo de
desenvolvimento do capitalismo Brasileiro que se iniciara em 1930 (Ferreira Jr., 2010,
p. 95).

A alta demanda educacional provocada pela industrializacao e urbanizacdo das cidades,
associada ao movimento de esvaziamento do pensamento critico do processo educativo,

provocou no regime militar a necessidade da universalizacdo de um ensino tecnicista:
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A educacdo no ambito do regime militar foi concebida como um instrumento a servigo
da racionalidade tecnocratica com o objetivo de viabilizar o slogan “Brasil Grande
Poténcia”. A concepcdo tecnicista da educacdo ficou explicita na exposicdo de
motivos que o coronel Jarbas Passarinho fez. na condi¢do de ministro da educacéo, ao
general-presidente Emilio Garrastazu Médici quando encaminhou o anteprojeto da
Lein® 5.692/1971 (Ferreira Ir., 2010, p. 98).

Compreendendo os destaques das reformas educacionais iniciadas em cada momento
politico, podemos observar a influéncia da classe dominante na educacio. E com essa
conjectura que podemos estreitar a relacao entre poder e curriculo no Brasil.

A mais recente altera¢do no curso democratico no Brasil compreendeu entre 2016 e
2018, periodo contextual da criacdo da BNCC, um dos objetos de analise deste trabalho. Apos
uma conturbada crise politica antecedida por uma crise economica, a presidente Dilma Vana
Roussef, eleita democraticamente, fo1 retirada de seu cargo por um movimento politico de
impeachment. Assumindo o seu lugar, Michel Temer (2016-2018) alterou leis que
fundamentavam direitos sociais trabalhistas, precarizando o servigo publico, bem como alterou
pela Medida Provisoria (MP) n® 746/2016 o curriculo do ensino meédio ofertado em territorio
nacional, restringindo a obrigatoriedade de determinadas disciplinas (Lima; Cavalcante, 2022).

A promocdo de uma reforma estrutural de tamanha magnitude por meio de uma edi¢do
de medida provisoria causou espanto aos profissionais do campo educacional, uma vez que nao
se constituiu a partir de processo de dialogo. estudo e construgdo coletiva. Sobre esse processo,
Lima e Cavalcante ressaltam que as politicas publicas “sdo elaboradas e implementadas por
aqueles que ocupam os espagos de poder politico que podem aceitar ou nao as propostas dos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil, por 1sso, refletem as relacdes de forca
em determinado contexto social” (Lima; Cavalcante, 2022, p. 3).

Dourado e Siqueira (2019) ressaltam que, diante de um cenario politico incerto,
engendrou-se a discussdo de um curriculo comum nacional, cuja aprova¢ao documental nao

teve unanimidade dos conselhos pertinentes e sua implementacdo foi dada como coercitiva:

Enquanto processo historico ha que se destacar que a BNCC néao foi consensuada, ndo
foi pactuada e, portanto, apresenta varios questionamentos acerca de sua legitimidade.
Todavia. esta aprovada. Esta homologada. Enquanto Politica de Governo ela é
normativa e implica um esforco das Redes de Ensino, no dmbito publico ou privado.
de repensar suas Propostas Pedagogicas (Dourado: Siqueira, 2019, p. 294).
As mudangas nos parametros educacionais conferem a politica publica um mecanismo
de transformacao cultural e da forca de trabalho. As relacdes entre politica, poder e curriculo,

somadas ao processo pouco ortodoxo da implementa¢do da BNCC, reforcam a conjectura do
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estreitamento do curriculo pelas classes dominantes, portanto o curriculo protagoniza um
importante indicador dos objetivos educacionais.

Partindo deste pressuposto, os documentos constituintes da BNCC e da Escola da Ponte
sdo analisados, nessa pesquisa, com enfoque no perfil de egresso que se pretende formar e na
aproximacao ou distanciamento desse perfil em relacdo ao objetivo constitucional de preparar

para o exercicio da cidadania.
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3. METODOLOGIA

E fundamental destacar que essa investigacio teve inicio em 2021 e partiu do estudo
aprofundado acerca das duas propostas que se constituem como objeto de pesquisa — a Escola
da Ponte e a BNCC. Nessa etapa foram levantados materiais ricos em informacdes, que
permitiram vislumbrar um caminho a ser trilhado. Para explicitar o percurso metodologico aqui
adotado, faz-se necessario retomar as especificidades das propostas que se constituem objeto
dessa pesquisa.

Com relacao a proposta da Escola da Ponte, convém destacar que foi desenvolvida em
Portugal pelo educador José Pacheco, tendo como principio filosofico o estabelecimento da
ponte entre o aluno e o conhecimento, na qual o educador assume um papel catalisador e nao
transmissor do aprendizado (PACHECO, 2015). Tal principio pode ser observado, em termos
concretos, por meio da ocupacgdo dos espagos escolares pelos alunos e pelo protagonismo destes
na definicdo dos proprios curriculos. Valorizam-se também a cordialidade, coletividade e a
autonomia, resultando na formacdo de um cidaddo auto-organizado e com maturidade na
perspectiva social.

No que diz respeito a BNCC, estabelecida legalmente no ambito brasileiro, destaca-se
o desenvolvimento de competéncias e habilidades claramente predefinidas e classificadas
conforme as areas do conhecimento e as diferentes faixas etarias, com destaque para o papel do
professor e sua interacdo com o aluno, identificando suas necessidades e experiéncias, buscando
superar as dificuldades e promover seu desenvolvimento (BRASIL, 2017).

A necessidade de uma lente comparativa para constituir as categorias a serem analisadas
trouxe a Matematica Critica para a presente discussdo. Como proposta metodologica de ensino-
aprendizagem de matematica, a Matematica Critica, em sua natureza, visa formar cidadaos
criticos e conscientes, estruturando-se em torno desse objetivo. Assim, optou-se por utilizar
seus elementos estruturantes como categoria para a desenvolver a analise comparativa das
propostas. Portanto, a Matematica Critica, no contexto dessa pesquisa, assume o carater de
perspectiva metodologica de analise.

Para realizacdo da analise, por sua vez, partimos do pressuposto de que o movimento
que permite realizar a comparacao entre a¢des de distintas naturezas requer, como principio, a
compreensdo de cada concepcdo, a partir dos curriculos objetivos e subjetivos que permitem
vislumbrar o perfil de egressos contemplados na proposta da Escola da Ponte e na BNCC. Para

1sso, o desenvolvimento da pesquisa compreendeu quatro etapas, enumeradas a seguir.

27



A primeira etapa consistiu no levantamento de estudos e analise bibliografica. Como
fontes de pesquisa, destacam-se os proprios documentos que estabelecem a Escola da Ponte e
a BNCC - fontes primarias — e a literatura que permite o adensamento dos estudos — fontes
secundarias —, tais como livros, artigos, teses e trabalhos cientificos académicos relevantes ao
tema. Esse trabalho permitiu a constituicdo de um panorama acerca do processo de configuragao
curricular e de acdes educativas dos sistemas escolares, que subsidiou as etapas seguintes da
pesquisa.

A segunda etapa voltou-se a sistematizacao dos dados acerca da BNCC e da Escola da
Ponte. Partindo dos resultados obtidos na pesquisa anterior, com énfase no processo de
operacionalizacdo das diferentes concepcdes investigadas para a estruturacdo dos principios
fundamentais escolares e das formas de organizacdo escolar correspondentes a cada
perspectiva.

A terceira etapa, de natureza teorico-metodologica, abrangeu a analise sistematica das
obras referentes a Matematica Critica, identificando elementos estruturantes da abordagem e
convergentes a formacao de um individuo capaz de exercer sua cidadania. Esses elementos
foram sistematizados e utilizados como lentes de comparacao, configurando-se como eixos de
analise da BNCC e da Escola da Ponte.

A quarta etapa compreendeu o processo de analise comparada das duas perspectivas —
BNCC e Escola da Ponte —, pautada em elementos identificados e sistematizados na etapa
anterior, por meio da acdo investigativa exploratoria realizada, considerando seus documentos
constitutivos. A conclusdo dessa analise possibilitou compreender de que modo as concepgdes
que fundamentam a Escola da Ponte e a BNCC se configuram operacionalmente na organizagao
escolar e de que modo se aproximam ou se distanciam da formacao de um cidadao tal como
proposto constitucionalmente.

O processo de levantamento de artigos e teses que tém como cerne de pesquisa a Escola
da Ponte e a BNCC fo1 realizado no Portal de Periodicos da CAPES. A pesquisa bibliografica
foi realizada com parametros de busca predefinidos e somente foram considerados os trabalhos
revisados por pares. Os dados encontrados foram organizados e apresentados por meio do

Quadro 1, no qual também sao apresentados os parametros adotados:
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Quadro 1 - Catalogo de dados

Termos chave Resultados

“Escola da Ponte” 24
“Analise” + “Escola da Ponte” 5
“Curriculo” + “Escola da Ponte” 2
“Concepcao” + “Escola da Ponte” 1
“BNCC” 2.213
“Fundamentacao Teorica” + “BNCC” 29
“BNCC” + “Concepcao pedagogica” 8

Fonte: elaborado pelo autor.

Apos o levantamento bibliografico, os resultados foram refinados, selecionando-se os
artigos concernentes a tematica especifica da pesquisa. No processo de revisao, foram utilizados
livros e outros materiais de apoio pertinentes a pesquisa. Evocamos a analise textual (Marconi;
Lakatos, 2017) para elucidar os trabalhos ja realizados e estabelecer um procedimento
cientificamente confiavel para cunhar o roteiro comparativo. Nessa perspectiva, analisar
significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A analise de um texto refere-se ao
processo de conhecimento de determinada realidade e implica o exame sistematico dos
elementos; portanto, ¢ decompor um todo em suas partes, a fim de poder efetuar um estudo
mais completo, encontrando o elemento-chave do autor, determinar as relagdes que prevalecem
nas partes constitutivas, compreendendo a maneira pela qual estdo organizadas, e estruturar as
1deias de maneira hierarquica (Lakatos, Marconi, 2017). Esse processo foi empreendido no
percurso de andlise dos dados, apresentado a seguir, no capitulo 4.

Por sua vez, o método comparativo permite uma melhor compreensdo através da
analise das semelhancas e das discrepancias entre dois objetos de estudo: ““ao explicar
fenomenos, fatos, objetos etc., o meétodo comparativo permite a analise de dados concretos e,
entio, a deducdo dos elementos constantes, abstratos e gerais. E um método que propicia
investigagdes de carater indireto” (Fachin, 2005, p. 41). Para Marconi e Lakatos (2017) o
meétodo comparativo permite o estudo das semelhancas e diferencas, identificando a

compreensdo do objeto de estudo.

Este método realiza comparacdes, com a finalidade de verificar similitudes e explicar
divergéncias. O método comparativo ¢ usado tanto para comparacdes de grupos no
presente, no passado, ou entre os existentes e os do passado, quanto entre sociedades
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de iguais ou de diferentes estagios de desenvolvimento (Lakatos; Marconi, 2017, p.
102).

Do mesmo modo, sdo diversos os contextos de pesquisa nos quais pode ser adotado o

meétodo comparativo:

Ocupando-se da explicacdo dos fendmenos, o método comparativo permite analisar o
dado concreto, deduzindo do mesmo os elementos constantes, abstratos e gerais.
Constitui uma verdadeira “experimentacio indireta™. E empregado em estudos de
largo alcance (desenvolvimento da sociedade capitalista) e de sefores concretos
(comparacgdo de tipos especificos de elei¢des). assim como para estudos qualitativos
(diferentes formas de governo) e quantitativos (taxa de escolarizacdo de paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos). Pode ser utilizado em todas as fases e niveis de
investigacdo: num estudo descritivo, pode averiguar a analogia entre os elementos de
uma estrutura (regime presidencialista americano e francés) ou analisar tais
elementos; nas classificacdes, permite a construcdo de tipologias (cultura folk e
civilizacdo); finalmente, em nivel de explicacdo, pode, até certo ponto, apontar
vinculos causais entre fatores presentes e ausentes (Markoni: Lakatos, 2017, p. 123).

Quanto ao processo de ado¢do da Matematica Critica como eixo de analise, foi possivel
identificar os elementos que, nessa vertente, constituem a formac¢ao de um individuo capaz de
exercer sua cidadania. Esses elementos foram utilizados como referéncia para identificar
aproximacoes ou distanciamentos entre as propostas — Escola da Ponte e BNCC — e a formacao
para a cidadania, tal como preconiza a Constitui¢ao Federal. Para compreender de modo efetivo
esse processo, € essencial identificar os aspectos estruturantes da Matematica Critica e como

esta contribuiu metodologicamente para o estudo desenvolvido.

3.1 A Matematica Critica e sua potencialidade metodologica

A matematica critica € uma corrente metodologica no ensino de matematica que explora
as relacoes dessa ciéncia com o poder nas dimensdes sociais. Alguns autores estiveram na
vanguarda desse movimento na década de 1960, como Skovsmose (2015), trazendo
contribuicdes relevantes para a compreensdo da acao educativa, notadamente no ambito das
relacdes democraticas que o ensino matematico critico proporciona.

Skovsmose (2014), ao entender as relacdes sociais decorrentes do capitalismo, classifica
o processo de globalizacdo como uma frente de exploracao em niveis globais intrinsecas a uma
associacdo entre capitalismo, politica, militarizacdo e tecnologia. A consequéncia dessa
exploracgdo significaria a inclusao de alguns grupos e a exclusdo de muitos outros. Este processo

de inclusdo e exclusdo culmina na guetizacdo:



A nocdo de “marginalizado™ ndo significa que estejamos lidando com uma minoria. A
guetizacdo ¢ tdo poderosa que condiciona a vida de grupos consideraveis de pessoas
em todo o mundo. Esses processos surgem das mais variadas formas: dos antigos
sistemas coloniais, dos esquemas de exploracdo atuais, do neoliberalismo etc.

(Skovsmose, 2014, p.107, grifo do autor).

Esse processo de guetizacdo, precisa ser considerado no ambito educativo, associando-
se imediatamente ao contexto do individuo ao considerar a educacdo para essa populacdo
marginalizada. E fundamental, na perspectiva do autor, criar programas de ensino-
aprendizagem considerando seus saberes locais. Tal pratica influi na perspectiva social de
aproximar o conhecimento cientifico a cultura local, embora exista a possibilidade do fracasso
mediante a limita¢do dos saberes locais, tornando-as deficientes em outras tecnologias e tipos

de saber, aspecto que demanda uma atencao especifica:

E possivel analisar esses contrastes a luz de diferencas culturais, mas a nocio de
“cultura” estritamente falando pode gerar uma falsa imagem do quadro. Os contrates
espalham-se pelo mundo seguindo a logica da globalizacdo e da guetizacdo. e, para
mim, as condicdes de ensino e aprendizagem se estruturam socioeconomicamente,

ndo apenas culturalmente (Skovsmose, 2014, p. 31).

Em termos de praxis de uma sociedade globalizada, a tecnologia estd imbuida em nossa
cultura e, para tanto, o autor define a esfera do conhecimento tecnoldgico associado a ciéncia
matematica, justificando para 1sso o uso da logica formal, uma ramificacdo do conhecimento
matematico e aplicada no processamento de dados e informacgdes. Skovsmose assume a
tecnologia como sendo “caracterizada pelo dominio de metodos formais. Por 1sso, daremos uma
olhada no papel da matematica na sociedade” (Skovsmose, 2015, p. 80).

Assumir a matematica com um papel central nas questdes sociais em decorréncia da
difusdo da tecnologia na sociedade subsidia elementos para uma nova estratificagcdo, fendomeno

descrito por Skovsmose como uma sociedade formatada pela matematica:

Se a matematica intervém na realidade, um dos principios para organizar os processos
de trabalho. o gerenciamento econdmico etc. € criado por uma fonte escondida atras
da cena politica. Mas se a matematica tem um papel especial, torna-se natural supor
que a educacdo matematica deva ser colocada em foco (Skovsmose, 2015, p. 84).

Estabelecido a profundidade da matematica na sociedade moderna, ¢ notavel que o

ensino-aprendizagem convirja em temas centrais como educacdo profissional, educacao
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emancipatoria, educacao para marginalizados e educacgdo critica. Skovsmose (2015) define a
educacdo critica como uma vertente que faz da educacdo uma forca social de cunho
progressista.

A medida que a alfabetizacio denotou importante papel na democratizacio e galgou a
universalidade pelas relacdes sociais decorrentes da revolugcdo francesa, a matematica
desenvolve papel importante na sociedade tecnologica e de maneira analoga a alfabetizacgao.
Desse modo, a matematica capitaneada pela matematica critica desenvolve dimensdes
sociopoliticas. A corrente critica da educacao. na alfabetizacao e na curricularizacao, transcende

para a matematica somando contribuicdes para o desenvolvimento progressista da sociedade:

Especialmente, devemos estar aptos a entender o que a matematica faz para a
sociedade. Isso fornece (algum) sentido para a formulacdo: a alfabetizacdo
matematica, como constructo radical, tem de estar enraizada em um espirito de critica
e em um projeto de possibilidades que habilite pessoas a participarem no
entendimento e na transformacéo de sua sociedade. Vejo isso como uma condicdo para
a ampliacdo da dimensdo de participacdo na democracia. Se as pessoas ndo sio apenas
receptoras de informacdo e instrucdes, mas sdo tambeém capazes de criticar, avaliar,
entender, isto €, prover um /npuf para as instituicdes democraticas, entdo elas devem
ter um entendimento de alguns dos principios bésicos de estruturacdo da sociedade
(Skovsmose, 2015, p. 95).

Nessa perspectiva, a matematica critica possul em sua COncep¢ao uma preocupacao
com as questoes sociais decorrentes das transformacoes e das relacdes do trabalho com o capital
e das relacdes de poder na sociedade atual, assegurando um ensino reflexivo e que assegura
uma formac¢do condizente com o senso critico, pensamento reflexivo e com os idearios do
cidaddo moderno. Tal premissa justifica a opcdo por utilizar, nessa pesquisa, a matematica
critica como perspectiva metodoldgica de analise das propostas estudadas.

Para que a matematica critica incida em um processo de ensino-aprendizagem, trés
elementos subsequentes sdo apresentados por Skovsmose, a saber, o background/foreground, a
matematica em acgao e o conceito de maremacia (Skovsmose, 2014).

O foreground ¢ o conjunto de oportunidades que se infligem a um individuo ou coletivo
devido as suas marcas sociais. Em sua obra “Um convite a educacdo matematica critica”,
Skovsmose (2014) consegue delinear o foreground com um exemplo de duas criancas. Pieter ¢
branco, masculino, nascido em uma familia de académicos e com um bom poder aquisitivo. A
outra ¢ a Nthabiseng, feminina, negra e pobre, cuja familia ndo frequentou o ensino basico.
Seus foregrounds nao estao determinados, mas as chances de estabilidade e estrutura quando

estiverem na vida adulta, da primeira crianca em relacdo a segunda, sdo maiores. Assim, 0s

Jforegrounds sao fortemente influenciados pelo starus quo, ou ainda, como denominado por
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Skovsmose, background, o qual pode ser descrito como o conjunto de caracteristicas, acoes
externas ou internas que compuseram a historia de um individuo, ou seja, toda a vida pregressa

em consideracdo a sua estrutura socioeconomica:

Ha uma relacdo estreita entre as no¢des de foreground e background. Pode-se dizer
que o background da pessoa influencia seus foreground. No caso de Nthabiseng e
Pieter, seus backgrounds ajudam a moldar seus foregrounds. Certas tendéncias que
fazem parte de seus foregrounds constituem também parte de seus backgrounds. Em
todo caso, € importante estabelecer uma distincdo fundamental entre as nocdes de
Jforeground e background. O background de uma pessoa refere-se a tudo o que ela ja
viveu, enquanto seu foreground refere-se a tudo o que pode vir a acontecer com ela
(Skovsmose, 2014, p. 35).

No ambito sociologico os termos background e foreground sao producentes, entretanto
os termos ainda ndo estdo definidos no contexto educacional. Desta forma, pensando na
consolidacdo da aprendizagem de diferentes grupos étnicos e sociais, o foreground desponta
como principal agente. Desse modo, as condicdes sob as quais a aprendizagem ocorrera devem
expandir o foreground desse estudante para além das limita¢des que seu background comina.
Discorrendo sobre esses processos de aprendizagem, o autor desenvolve a reflexdo acerca do
que denomina “matematica em acao”. Partindo da analise de um conteudo matematico, o autor
expande sua reflexdo para as questdes educacionais mais amplas que permeiam o curriculo

escolar e a propria organizacgao social:

Por exemplo, o conceito matematico de grupo pode ser definido como um conjunto
ndo vazio G, equipado com uma operacdo, *. Tal operacdo. *, por sua vez, pode ser
definida como uma funcdo de G X G, obedecendo certas propriedades. O proximo
passo, portanto, € conhecer o conceito de funcdo. Uma forma de definir funcdes ¢
apresentar pares ordenados que possuem certas propriedades. Esse encadeamento de
conceitos vai culminar em contetidos mais fundamentais como a teoria de conjuntos.
Portanto, para montar um curriculo ¢ preciso dispor os contetidos numa sequéncia
apropriada de pré-requisitos, come¢ando com teoria dos conjuntos, passando pelos
conceitos de par ordenado e produto cartesiano, e, entdo. chegando a relacdes,
funcdes. operacdes etc. A educacdo matematica moderna entende que a estrutura
logica da matematica molda a estrutura curricular na escola (Skovsmose, 2014, p. 42).

Essas implicacdes acerca do ensino matematico e como se relaciona com os conceitos
de background e foreground sao mais bem explicitadas, segundo o autor, nas dimensdes da

matematica em acgdo. Este ¢ um conceito trazido pelo autor, o qual identifica cinco

caracteristicas da matematica em acao:

(1) Imaginacdo tecnologica, que se refere a possibilidade de explorar possibilidades
tecnologicas (2) Raciocinio hipotético. que aborda as consequéncias de iniciativas e
construgdes tecnologicas ainda ndo realizadas (3) legitimacao ou justificacdo, que se
refere a possibilidade de validar acdes tecnologicas (4) realizagcdo, que acontece
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quando a matematica passa a fazer parte da realidade, por exemplo, por intermeédio
dos processos de projeto e construcdo (5) Dissolucdo da responsabilidade, que se
manifesta quando questdes éticas relacionada a acdes feitas desaparecem (Skovsmose,
2014, p. 81).

A reflexdo que a matematica em acdo traz esta na diluicdo desta ciéncia na sociedade,
quer dizer, seu uso intrinseco as questoes eticas que permeiam os dilemas naturais. Tais como
a matematica contida na engenharia de uso militar, que pode ser reprimida por aqueles que sao
afligidos pela guerra ou pode ser ovacionada por aqueles que encontram seguran¢a e a
manutencao da soberania de um povo (Skovsmose, 2014).

Os dilemas naturalmente podem ser mais subjetivos e menos complexos que o escopo
das politicas militares, no entanto a inquietacdo quanto ao uso da tecnologia e do conhecimento
matematico no dia a dia, principalmente nas questdes sociais convalidam, nos contextos do
background e foreground, a construcdo de curriculos matematicos que apontem para esses
dilemas diarios, demonstrando que a matematica por si s0, como ciéncia, ¢ inerte as questoes
filosoficas maniqueistas, mas ndo o seu proposito: “A concep¢do moderna de matematica
considera a matematica como uma racionalidade pura. Isso significa que a matematica pode ser
objeto de reflexdo, uma forma sublime de pensamento critico” (Skovsmose, p. 89, 2014).

Quando um aluno se apropria dos conhecimentos propedéuticos e concernentes a ciéncia
matematica, essas reflexdes se fazem necessarias para consolidar uma formacao cidada e tal

processo culmina na matemacia:

Matemacia pode ser interpretada de maneiras diferentes, e eu pessoalmente gosto de
enfatizar a interpretacdo que destaca o aspecto da responsabilidade social. Isso
possibilita formular algumas das aspiracdes da educacdo matematica critica, inclusive
uma possivel concepcdo de educacdo matematica para a cidadania (Skovsmose, 2014,

p. 12).

Presumindo o contexto globalizado, isto ¢, as rela¢des individuais e coletivas em funcdo
do capital, a matematica pode assumir um papel de manutencdo do sistema socioecondomico
atraves da forca de trabalho inerente a essa ciéncia. O conjunto de habilidades e competéncias
matematicas as quais os alunos sdo submetidos podem ser tidas como matemacia, no entanto a
ideia central da matemacia, no contexto da matematica critica, € conceber a ciéncia matematica
como ferramenta de leitura do mundo, criando cidaddos criticos e se contrapondo aos idearios

do panorama socioecondmico atual.

Ha Nthabiseng e Pieter por todo o mundo, e precisamos levar em conta os diferentes
contextos quando tentamos entender o significado de matemacia., inclusive em sua
concepcdo mais radical. Para ser mais concreto, discutirei matemacia com respeito a
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certos tipos de praticas, enfocando o significado que ela assume em cada uma. Tratarei
das prdticas de construgdo, que vém a ser todo tipo de construcdo e elaboracdo das
tecnologias em que a matematica esta empregada. Pode-se pensar em uma prdtica de
construgdo como uma pratica de especialista. Tratarei também a matemacia nas
prdticas de operagdo, isto €, procedimentos que envolvem matematica, como aqueles
exercidos por laboratoristas, contadores, agentes de viagens etc. E claro que a
matematica ndo precisa aparecer de maneira explicita nessas praticas (Skovsmose,
2014, p. 106-107, grifos do autor).

A matemacia pode ser dissecada em trés praticas, segundo Skovsmose (2014), que
derivam do processo de globalizacdo. A primeira refere-se as praticas de consumo, concebidas
como o conjunto de habilidades que envolvem o uso matematico concernente as transagoes
economicas utilizadas no capitalismo, tornando o individuo um cidadao ativo do ponto de vista
economico. Trata-se de uma concepcao centrada no letramento matematico, contudo a
matemacia contempla habilidades para além da funcionalidade econdmica do cidadao,
recorrendo a questionamentos acerca do proprio habito do consumo. A segunda compreende as
praticas de operacao, que definem as condicdes da empregabilidade matematica nas diferentes
profissdes. A relagdo da matematica com as frentes de producao esta além dos niveis técnicos
que determinadas profissdes exigem. As repeticdes exaustivas de exercicios matematicos
durante a vida escolar servem como ensaios das linhas de producao, em que os profissionais
devem assentir, sem muitos questionamentos, aquilo que lhes fo1 imposto. A maremacia procura
expandir as relacdes da matematica com as praxis profissionais, levantando o uso inerente da
matematica como fonte de reflexdo. A terceira, por sua vez, refere-se as praticas de construcao
e remete ao uso da matematica condicionada a constru¢do de novas tecnologias e inovacoes,
que requerem a formacio de profissionais especializados. E nesse ponto que a matematica

critica conflita com a curricularizacao universitaria e técnica:

Uma educacdo para a responsabilidade social com respeito as praticas de construgdo
precisa reconhecer a concepcdo critica da matematica. Isso significa que aspectos
distintos da matemadtica em acdo precisam ser alvo de reflexdo, como parte da

matematica para especialista (Skovsmose, 2014, p. 114).

Diante disso, o caminho natural a se trilhar em um movimento pedagogico baseado na
matematica critica esta em como a matemacia converge no empoderamento do aluno para que
se quebrem os ciclos altamente determinantes provocados pelas relagdes socioecondomicas,
modificando assim o foreground predeterminado, expandindo-o em novas possibilidades para
o futuro desse aluno e garantindo, através destes dispositivos, uma formacao cidada em

comunhdao com a defini¢do de cidadania almejada.

(5]
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No contexto da presente pesquisa, consideramos possivel estabelecer parametros
metodologicos de analise por meio dos pressupostos oriundos da matematica critica. Assim, foi
delineado um processo de comparacao entre a BNCC e a Escola da Ponte, utilizando elementos
da matematica critica como categorias de comparac¢do. Nesse sentido, no processo de analise
textual, os elementos constitutivos (Lakatos e Marconi, 2017) presentes na matematica critica
foram adotados como eixos/categorias a partir dos quais a compara¢ao foi realizada. Tais
elementos, configurados como eixos/categorias desdobraram-se em questionamentos, a partir

dos quais a a¢do investigativa se estruturou, conforme explicitado no Quadro 2:

Quadro 2 - Eixos/categorias e questionamentos

Eixos/categorias Questionamentos

O curriculo ou método remete ao

Background|/foreground .
background/foreground do aluno?

O curriculo ou metodo propde a reflexdo das

Matematica em acao o _
acdes matematicas na sociedade?

O curriculo ou método considera o

letramento matematico, 1sso €, o uso de sua

Matemacia _ _ _
tecnologia como parte integrante de leitura
de mundo do aluno?
O curriculo ou método trata dos temas
L transversais como o impacto da matematica
Guetizacao

no cenario socioeconomico, nas relagoes de

trabalho e na formacao cidada?

Fonte: o autor.

Os resultados decorrentes do percurso de analise empreendido sdo apresentados no

capitulo a seguir.



4. ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo contempla os dados oriundos da analise realizada. Primeiramente
sdo evidenciadas as configuracdes centrais da Escola da Ponte e da BNCC, com énfase em suas
caracteristicas, e concepg¢des, tendo em vista o perfil do individuo que se deseja formar.

Na sequéncia, ¢ apresentada a analise comparativa das propostas, na otica de sua
aderéncia a formacao para a cidadania preconizada na Constituicao Federal. As categorias
anteriormente explicitadas, na perspectiva da Matematica Critica, permitiram a comparacao
entre as propostas da Escola da Ponte e da BNCC, identificando elementos que se configuram

como movimentos de aproximac¢ao ou distanciamento do referido objetivo constitucional.

4.1 Escola da Ponte

A origem do projeto Fazer a Ponte, de acordo com Alves (2022) resultou de uma
sucessao de inquietacoes e reflexdes acerca do sistema educacional vigente a época — Portugal
de 1976. Sob o olhar critico-educacional de um grupo de professores liderados pelo professor
José Pacheco, paulatinamente constituiu-se no conceito de ensino e aprendizagem que
culminou na Escola da Ponte.

Ainda segundo o autor, diante da estrutura educacional tradicional com um evidente
fracasso no processo de ensino e aprendizagem, as reflexdes do professor Jos¢ Pacheco
alicercaram a metodologia Fazer a Ponte, com valores norteados por: diversificacdo da
aprendizagem, referéncia nas politicas dos direitos humanos e promoc¢do da autonomia e
solidariedade dos educandos. O empreendimento representou uma politica de transformacgao
educacional que teve origem na base da hierarquia da estrutura educacional de Portugal e
difundiu-se para seus pares, desiludidos com o ensino secular, encontraram nessa proposta um
novo conceito de escola.

Como parte fundamental da proposta, Silva e Ribeiro (2019) expdem a importancia da
ocupac¢do dos espacos fisicos pelos alunos e da descentralizacdo do ensino. Na Escola da Ponte
nao ha sala de aulas convencionais e os alunos nao sao categorizados por conhecimento ou faixa
etaria. Os saberes estdo em todos os espacos, com os mais variados grupos de alunos. Desde a
década de 1970, a Escola da Ponte manteve a esséncia que se abaliza pela autonomia estudantil

e a reponsabilidade que essa autonomia implicitamente projeta no aluno:

Quando chegou a Ponte, em 1976. José Pacheco e outras duas professoras partilhavam
da angustia de uma pergunta: “Porque ¢ que damos aulas tdo bem dadas e ha alunos
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que ndo aprendem?”, e chegaram a destemida resposta: se nds davamos aulas e os
alunos ndo aprendiam, eles ndo aprendiam porque nos davamos aula. E assim nasceu
o projeto fazer a ponte. Paulatinamente, porque crianca néo € cobaia, estes professores
continuaram a dar as aulas e foram introduzindo suas praticas [...] que foram dando
forma a um novo projeto (Silva: Ribeiro, p. 487).

Os autores ainda afirmam que a organizacdao do espaco escolar em area aberta e

descentralizada foi uma peca fundamental e distintiva da Escola da Ponte. Sobre o conceito e

constitui¢do da Escola da Ponte, sob a otica de um dos criadores, Pacheco afirma:

Perspectivando uma escola ndo uniformizadora, foram instituidos dispositivos
(pedagogicos) promotores de uma autonomia responsavel e solidaria, com a finalidade
de permitir a crianca formar-se num processo de socializacdo criadora de uma
consciéncia de si como ser social-com-os-outros e, bem assim, a agir como
participante de um projeto comum (Pacheco. 2013, p. 3).

O autor ainda complementa:

Estes dispositivos comportam uma dindmica de trabalho realizada num espaco de drea
aberta, onde ndo ha séries. Os alunos organizam-se em grupos formados a medida das
necessidades de formacdo, sempre que surjam novos projetos. Movimentam-se entre
espacos da escola em funcdo das areas de saber que em cada momento exploram,
trabalhando com diferentes professores, desenvolvendo um trabalho que valoriza a
reflexdo, a capacidade de analise critica e a componente de investigacdo (Pacheco.
2013, p. 3).

Rubem Alves (2012), ao visitar a Escola da Ponte, relata sua experiéncia em que uma
aluna de dez anos o guia em uma visita interativa. A explicac¢do revela uma das premissas do
amago do que é, e qual ¢, o resultado da Escola da Ponte: um aluno auténomo sob quaisquer

circunstancias:

Aprendemos assim: formamos pequenos grupos com inferesse comum por um
assunto, reunimo-nos com uma professora e ela, conosco, estabelece um programa de
trabalho de 15 dias, dando-nos orientacdo sobre o que deveremos pesquisar e os locais
onde pesquisar. Usamos muito os recursos da Internet. Ao final dos 15 dias nos
reunimos de novo e avaliamos o que aprendemos. Se o que aprendemos foi adequado,
aquele grupo se dissolve, forma-se um outro para estudar outro assunto (ALVES,
2012, p. 40).

Para além das égides do cofundador José Pacheco, o projeto fazer a ponte desenvolveu
proporcoes suficientes para se estruturar, se reinventar e se por em constante movimento (Silva
e Ribeiro, 2019). A Escola da Ponte possui um dispositivo regulatorio a partir do qual € possivel
destacar elementos que se formaram, constituidos da sua propria existéncia ao longo dos anos.

Esse documento possui carater regulatorio e € disposto de quarenta e seis artigos, divididos em

quatro capitulos: Disposicdes Gerais, Sobre as Estruturas Educativas, Sobre os Orgios da
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Escola e Disposicdes Transitorias. Ao realizar a analise do documento, destaca-se o artigo 4°,

referente aos aspectos preponderantes a formacao do aluno:

Artigo 4°. Nticleos de Projeto 1. Os Nucleos de Projeto, que poderdo ou ndo funcionar
nas mesmas instalagdes e utilizar ou ndo os mesmos recursos, em funcdo das
condi¢des existentes e em resultado da ponderacéo e decisdo do Conselho de Projeto,
sdo a primeira instdncia de organizacdo pedagodgica do trabalho de alunos e
Orientadores Educativos. correspondendo a unidades coerentes de aprendizagem e de
desenvolvimento pessoal e social. 2. Sdo trés os Nucleos de Projeto: Iniciacdo,
Consolidagdo e Aprofundamento. 3. No Nucleo de Iniciacdo, as criancas adquirirdo
as atitudes e competéncias basicas que lhes permitam integrar-se de uma forma
equilibrada na comunidade escolar e trabalhar em autonomia. no quadro de uma
gestdo responsavel de tempos, espacos e aprendizagens. A sua transicdo para o Nucleo
de Consolida¢do ocorrera quando possuirem o perfil definido no Anexo I do presente
Regulamento (Portugal, 2006).

Do trecho supracitado ¢ possivel identificar trés niveis de amadurecimento da
autonomia: 1) Iniciacdo; 11) Consolidacao e 1i1) Aprofundamento. Referindo-se ao nucleo de
Iniciacdo, os aprendizados sdo voltados as competéncias e atitudes basicas de integracgdo,

autonomia e gestdo dos recursos como tempo e espaco. O segundo nivel representa a ampliacao

e consolidacdo das aprendizagens:

4. No Nucleo de Consolidacdo, os alunos fardo a aquisicdo das Aprendizagens
Essenciais previstas, consolidardo as competéncias basicas adquiridas no Nucleo de
Iniciacdo e procurardo atingir o perfil definido no Anexo II do presente Regulamento,
devidamente articulado com o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO). conforme consta no Anexo IV, podendo ainda ser envolvidos. com
assentimento dos respetivos Encarregados de Educacdo. em projetos de extensdo e
enriquecimento curriculares, bem como de pré-profissionalizacdo (Portugal, 2006).

Desse modo, o nucleo de consolida¢do permite o assentamento das competéncias
basicas e a aquisicao de novas competéncias que permitirdo aos alunos a progressao de seus

aprendizados por meio do nucleo consecutivo:

5. No Nicleo de Aprofundamento, os alunos fardo a aquisicdo das Aprendizagens
Essenciais previstas, desenvolverdo as competéncias definidas no Anexo III do
presente Regulamento, devidamente articulado com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (PASEO), conforme consta no Anexo I'V, podendo ainda ser
envolvidos, com o assentimento dos respetivos Encarregados de Educacdo, em
projetos complementares de extensao e enriquecimento curriculares. (Portugal, 2006).

Quanto aos aspectos explicitados nos referidos anexos, o Quadro 3 contempla uma
sistematizacao das competéncias e habilidades citadas nos documentos intitulados Anexo I,

Anexo II e Anexo III:



Quadro 3 - Competencias e Habilidades dos Nucleos de Projeto.

material e alerta o seu

grupo para 0 mesmo
quase sempre que
abandona o espaco.

Competéncias Iniciacao Consolidacao Aprofundamento
E pontual e assiduo e
cuida do asseio e
arrumacao dos materiais.
Chega quase sempre a Cumpre e ajuda a
£a quas P Cumpre as suas P )
horas e so falta em i - cumprir
- : N . responsabilidades e -
Responsabilidade situacdes especiais, : . responsabilidades
ajuda a cumprir as
arruma todo o seu do grupo e as
do grupo. .
coletivas.

Relacao Positiva e
de Entreajuda

Mantém um bom
relacionamento com
pares e adultos.
Relaciona-se com os
outros com amabilidade e
raramente entra em
conflito.

Mantém um bom
relacionamento
com pares e
adultos. Aceita e
presta ajuda a
colegas e outros,
sempre que
solicitada.

Mantém um bom
relacionamento
com pares e
adultos. Permite, e
procura, ser
ajudado quando
necessario e acorre
em auxilio dos
outros de modo
espontaneo.

Persisténcia e
Concentracao nas

E persistente e revela
concentracao no
desempenho das tarefas.
Tenta cumprir todas as
suas tarefas so

E persistente e
revela
concentracao no
desempenho de

Ultrapassa
dificuldades sem
necessidade de
ajuda e contribui
para a melhoria da

Participacio e
Pertinéncia nas
Intervencoes

Participa ativamente nas
atividades. Participa com

frequéncia nos debates
e/ou discussodes coletivas

Tarefas . . tarefas, N
solicitando ajuda quando concentracao quer
efetivamente dela ultrapassando dos pares quer do
. dificuldades. P q
necessita. grupo.
Toma iniciativas
adequadas as situacgoes Toma iniciativas Toma iniciativas
sem intervencao alheia. adequadas as adequadas as
. Em aspetos que situagoes, sem situagoes, sem
Autonomia L : N : : N :
dependem de si proprio | intervencdo alheia. | intervencao alheia.
toma as iniciativas que Revela seguranca Revela seguranca
lhe parecem mais nas tarefas. nas tarefas.
adequadas.
Produz inovagoes
Desenvolve tarefas i
e i ) N com complexidade,
Criatividade adaptando ou recriando | Produz inovacdes. L
originalidade e
modelos. L
coeréncia.
Participa

Participa
ativamente nas
atividades da
escola. Sabe ouvir,

ativamente nas
atividades da
escola. Sabe ouvir,

que se realizam.

intervir e
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Auto Planificacao

Intervém na Assembleia intervir e fundamentar.
com alguma frequencia. fundamentar. Apresenta
Na grande maioria das propostas
situacdes as intervengoes adequadas, busca o
sao pertinentes. consenso e as suas
criticas sao
construtivas.
Elabora,
Elabora o seu plano do desenvolve e
dia sem apoio de outrem, Elabora, atualiza os seus

atualizando-o. E capaz de
elaborar o seu plano do
dia, recorrendo ao plano
da quinzena, e adapta-o
ao tempo e espacos que
ocupa.

desenvolve e
atualiza os seus
planos individuais,
explicitando as
suas intengoes.

planos individuais,
explicitando as suas
intencoes.
Colabora,
igualmente, na
formulacao dos de

grupo.

Reconhece o que
cumpriu e quais as
dificuldades sentidas. Faz
a sua autoavaliacdo com

Identifica o que

Depois de analisar
o seu trabalho,
corrige as falhas e

- elevado nivel de deve corrigir e procura
Autoavaliacao DU : :

; consciéncia individual, evita repetir a desenvolver
indicando o que correu falha. estratégias sob o
melhor e pior tentando, intuito de contornar

de alguma forma, futuros obstaculos.
melhorar no dia seguinte.
Compreende e procura
cumprir as regras Cumpre os deveres
nstituidas. Cumpre nstituidos e faz Vela pelo
Autodisciplina quase sempre os deveres valer, de modo cumprimento
definidos em Assembleia | consciencioso, os | integral das regras.
e zela pelo respeito e seus direitos.
pelos seus direitos.
Procura a
informacao,
E capaz de recolhe-a
Procura e recolhe procurar criticamente e trata-
criticamente informacao. informacao em a para construir
Consegue procurar diversos recursos/ conhecimento,
Pesquisa informacao em manuais, | fontes. Recolhe-a, estabelecendo

dicionarios e livros
didaticos, utiliza o indice
dos mesmos.

criticamente, trata-
a construindo
conhecimento e
divulga-a.

associacdes varias.
Recorre a diversos
recursos e/ou
fontes. E capaz de
divulgar o seu
trabalho.

Resolucao de
Conflitos, Senso

Emite opinides e juizos
com alguma
fundamentacao

Contribui para a
resolucdo dos seus
conflitos e para a

Reconhece e aceita
diferentes pontos de
vista. Age
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Critico e Decisdo

tomada de

ativamente na

de Projetos

interesses.

transformar a
realidade.

Fundamentada decisdes, prevencao de
reconhecendo e conflitos e, na
aceitando existéncia destes,
diferentes pontos | procura resolve-los
de vista. de forma serena e
ajustada.
~ Mobiliza saberes Utiliza
Concecio e .
. Identifica problemas e | para compreender e corretamente a
Desenvolvimento

metodologia de
trabalho de projeto.

Comunica ideias e

comunicar com
coeréncia e clareza,

- ] Manifesta a
Produz analises e sintese . e
. Manifesta a utilizacao de
elementares. E capaz de, e
LT utilizacao de processos
em situagoes simples
. processos complexos de
(debates, assembleia,
. , ' S complexos de pensamento.
Analise e Sintese pequena pesquisa), .
. pensamento, Analisa
analisar e elaborar um ) . .
: : produzindo criticamente
discurso (oral ou escrito) - , .
e conereate os analises e sinteses | produtos, efeitos e
q ) gregu autonomamente. resultados de
diferentes pontos. : -
intervencoes.
E capaz de
. comunicar com
E capaz de

coeréncia e clareza,
adequando o meio

Internet.

Comunicacao descobertas duma forma S " | de se expressar a
] diversificando os
clara. ) mensagem, aos
meios e 0s
receptores e ao
processos.
contexto em que
esta inserido.
Utiliza o
processador de
texto, a folha de
Utiliza o calculo e o correio
TIC Utiliza o processador de processador de eletronico;
texto. texto e pesquisa na apresenta

informacao em
formato digital e
pesquisa na
Internet.

Fonte: adaptado de Portugal (2006)

Através da analise dos dados apresentado no Quadro 3 € possivel perceber, por meio
dos elementos presentes, que a avaliacdo do aluno tem como cerne o desenvolvimento da
maturidade em diversas areas do amadurecimento pessoal e que serdo ferramentas essenciais

para formacao do cidadao.
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De acordo com Silva (2020), a importancia do protagonismo do aluno na sua vida
académica influencia diretamente todas as acdes, inclusive o espacgo fisico, assim como a
vivéncia escolar. As adaptacdes das arquiteturas para espagos abertos, desmurados e a
ressignificacdo dos locais onde se constroi o saber sdo partes essenciais que corroboram com a
metodologia, mas ndo necessariamente sdo carateristicas de sucessos por si mesmos.

Martinho (2012) ressalta que um dos principais simbolos da Escola da Ponte ¢ a
arquitetura aberta e o uso flexivel dos espacos. O espaco como construcdo social € subjetivo a
experiéncia das relacdes que por ora vingam por ali e, portanto, esses espacos sao
transmutaveis. O sucesso do espaco fisico associado ao modelo da Ponte implica compreender
que daqui a cinco ou dez anos uma biblioteca ndo sera mais ali, mas em outro lugar. O insucesso
de algumas escolas, ao adotar esse modelo de construcao, esta no fato do proprio espaco flexivel
ser o protagonista e ndo a comunidade que a ocupa. Sendo assim, o uso do espagco ndo esta
condicionado a sua finalidade imutavel, mas a sua funcdo temporaria determinada pelos atores
daquele lugar, que determinam a organizacao escolar. A arquitetura faz parte de um processo
ainda maior que ¢ a propria pedagogia e ndo o contrario (Silva; Ribeiro, 2018).

O reflexo arquitetonico da organizacdo escolar revela, assim uma marcante
caracteristica da Ponte: o espaco democratico. A influéncia de todos os atores no espago publico
e na organizacao escolar — tais como as diretrizes e regulamentos internos - € resultado de uma
voz ativa e coletiva (Aquino; Sayao, 2004).

Outro aspecto, abordado nos estudos de Silva e Ribeiro (2018), esta ligado a um dos
processos de ruptura em relacdo ao tradicionalismo: a remocdo das classes seriadas, cuja
fundamentac¢do se da pela mudanca de paradigma da dualidade professor-sala de aula. Esse
passo ¢ fundamental para compreender a democratiza¢do no ensino, uma vez que a classe €
tratada como uma unidade singular.

Na Ponte os alunos sdo tratados unitariamente, desde a constru¢do do conhecimento ateé
as participacdes organizacionais. Apesar da liberdade — vista por alguns como excessiva — a
Ponte traz uma experiéncia de responsabilidades com maior carga do que no modelo tradicional
de ensino. O modelo social de relacdo dos alunos com a escola remete a uma experiéncia
democratica, os espacos da escola sdo publicos, assim como a vivéncia escolar, com destaque
para o fato de que todos que dela fazem parte sdo responsaveis por ela e, assim, o ambito pessoal
nao sobressai ao coletivo, caracteristica marcante da democracia (Maldonado; Lucilene, 2015).

Como principal agente do papel democratico, as pessoas transformadoras sdo essenciais
para a implementacdo de uma escola democratica, com espacgos abertos e convidativos a

comunidade. Pais, professores, alunos e diversos colaboradores contribuem com sua
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subjetividade ao coletivo. O incumbido ao papel de agente transformador de uma escola
tradicional para uma escola de praxis democratica ¢ a propria comunidade com a aspiracdo pela
mudanca. E necessario enfatizar que a mudanca é sempre constante, a escola e a vivéncia
escolar sdo transformadas por aqueles que a compdem e o corpo estudantil, professores e pais
estdo sempre em processo de ciclos que se fecham e se abrem, modificando assim a organizagao
escolar (Maldonado; Lucilene, 2015).

Diante do exposto, € possivel identificar que a Escola da Ponte foi constituida com o
objetivo de melhorar a relaco ensino e aprendizagem. E um projeto que tem em sua esséncia
um conjunto de principios que se desdobram em um rol de acdes pedagogicas, findando na
formacdo plena do aluno que, em sua concepcdo, a Escola da Ponte define como um cidadao
integrado a sociedade, autonomo e solidario. O individuo egresso da Escola da Ponte devera

satisfazer a um grupo de requisitos, explicitados no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4: Requisitos de formacao

Areas de competencias do Perfil dos
Atitudes e Competeéncias do Projeto Alunos a Saida da Es Requisitos de
Educativo fazer a Ponte formacio colaridade Obrigatoria
(PASEO)*
Responsabilidade E.F
Entreajuda E.F
Persisténcia e Concentracdo C.ELIJ
Autonomia B.C,F.A.D
Criatividade A.D,B,H. I
Participacdo B.E.ILFA,J
Autoplanificacdo E. D, I
Autoavaliacao D.F,
Autodisciplina E.F.G
Resolucdo de Conflitos E.F
Resolu¢do de Problemas C.D,E.F1
Pesquisa A.B,C.D.ILH
Analise e sintese A.B,.C.D.ILH
Comunicacao A, B,C,D.E.H,LLE, ]
Utilizacdo das TIC A, B,E, I

Fonte: Portugal (2006)

As areas de competeéncia indicadas no Quadro 4 por meio de letras possuem a seguinte

correspondéncia:

A- Linguagens e textos B- Informac¢do e Comunicacdo C- Raciocinio e resolucdo de
problemas D- Pensamento critico e pensamento criativo E- Relacionamento
interpessoal F- Desenvolvimento pessoal e autonomia G- Bem-estar, saude e ambiente
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H- Sensibilidade estética e artistica I- Saber cientifico. técnico e tecnologico I-
Consciéncia e dominio do corpo (Portugal, 2006).

Além das competéncias norteadoras do projeto da Escola da Ponte, como sistema de
ensino regular de Portugal ela esta vinculada as acdes do Ministério da Educacdo e, portanto,

sob regéncia de seu curriculo:

Artigo 5.° Articulacdo Curricular - 1. Para além de articularem permanentemente a sua
acdo no ambito dos Nucleos de Projeto que integram. numa logica de trabalho
horizontal. os Orientadores Educativos deverdo ainda. numa légica de trabalho
vertical e transversal, nas respetivas Dimensdes (Anexo V), articular construtivamente
a sua acdo com os colegas dos demais Nucleos, por forma a garantir a coeréncia e a
qualidade dos percursos de aprendizagem dos alunos a luz do Projeto Educativo da
Escola. 2. A articulacdo valorizara seis Dimensdes Curriculares fundamentais. nos
termos do Projeto Educativo da Escola, em sintonia com o previsto no Curriculo
Nacional do Ensino Basico: a. A Dimensdo do desenvolvimento linguistico; b. A
Dimensdo do desenvolvimento logico-matematico; c¢. A Dimensdo do
desenvolvimento naturalista: d. A Dimensdo do desenvolvimento identitério; e. A
Dimenséo do desenvolvimento artistico; f. A Dimensdo do desenvolvimento pessoal
e social. 3. O projeto curricular de cada aluno compreendera ndo apenas as dimensdes
referidas no nimero anterior, mas ainda o dominio afetivo e emocional e o dominio
tecnologico, entendidos numa perspectiva eminentemente transversal e instrumental
(Portugal, 2017, p.3).

As dimensdes curriculares orientadas pelo Ministério da Educacdo de Portugal devem

transitar pelas propostas curriculares da Escola da Ponte, compreendendo assim que todas as

dimensdes curriculares estejam articuladas as competéncias a serem desenvolvidas.

4.2 A Base Nacional Comum Curricular — BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo,
elaborado em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Basica:

Os fundamentos que orientam a Nac¢#o Brasileira estdo definidos constitucionalmente
no artigo 1° da Constituicdo Federal. que trata dos principios fundamentais da
cidadania e da dignidade da pessoa humana, do pluralismo politico., dos valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa. Nessas bases, assentam-se os objetivos
nacionais e, por consequéncia, o projeto educacional Brasileiro: construir uma
sociedade livre, justa e soliddria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover
o bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo (Brasil, 2013, p 17).

A BNCC possui seiscentas paginas produzidas pelo MEC, que norteilam todos os
curriculos das redes de ensino publica e privada no territorio nacional. Sua estrutura contempla

uma introdugdo, com elementos constitutivos que definem os termos pedagogicos e seu
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processo de implementac¢do, seguida pelo detalhamento da estrutura da BNCC que, de acordo
com a LDB, compode-se de trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
As etapas sdo organizadas de forma vertical compreendendo as areas do conhecimento,
competéncias especificas de area, componentes curriculares, competéncias especificas de
componente, unidades tematicas, objetos de conhecimento e, por fim, as habilidades (Brasil,
2018).

Em termos conceituais, o documento se ampara na teoria das competéncias de
Perrenoud (2003) e institui dez competéncias, as quais espera-se que o aluno atinja ao final do
seu ciclo escolar basico. Tais competéncias despontam como fortes indicadores da finalidade

formativa do individuo:

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
Brasileiros. seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para
a Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (Brasil. 2018, p. 3).

Definidas como competéncias gerais da educacdo basica, o documento elucida seu

entendimento sobre o que sdo as competéncias.

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil. 2018, p. 9).

No que confere a competéncia, suas defini¢oes gerais sdo listadas atraves de dez acdes,
reforcando um conjunto de caracteristicas baseadas no uso da ciéncia como ferramenta

exploratoria e refor¢adora do saber, do bom convivio social e do autoconhecimento:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias. incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal. visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
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problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base
em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o
dialogo. a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e wvalorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade. resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios é€ticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil. 2018, p.9).

Afincadas as defini¢des de competéncias adotadas ao longo dos séculos XX e XXI, as
acoes estabelecidas na BNCC encontram respaldo nos elementos definidos como parametros
avaliativos pelas organizagdes internacionais como a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE) e as Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO). Para Leal e Lima (2021), as definicoes de competéncias expostas na

BNCC sdo, de fato, muito compativeis com as ideias de Perrenoud (1999):

Sem duvida, o termo competéncia € polissémico e, mesmo no ambito da literatura
pedagogica. assume flutuantes significados. No entanto, encontramos em Phillippe
Perrenoud, um dos autores mais relevantes na defesa da pedagogia das competéncias,
ideias muito proximas ao que ¢ defendido na BNCC (Leal. Lima. 2021, p.32).
Segundo Vieira e Fe1jo (2018) ao colocar em evidéncia a competéncia, do modo como
1sso se apresenta na BNCC, toda a estrutura base do ensino pretere o proprio conhecimento e,
nesse movimento, promove-se a substituicdo do conhecimento por um saber utilitarista que
cumpre uma demanda ofertada pelas organizagdes internacionais supracitadas.

Em relacdo especificamente a pedagogia das competéncias de Perrenoud, Leal e Lima

(2021) ressaltam:

O ensino, a partir da perspectiva de Perrenoud (1999), considera sempre a aquisi¢do
de um conhecimento com vistas ao contexto. Dessa maneira, o aprendizado deve ser
associado a uma ou mais praticas sociais, com sentido para os alunos, com o intuito
de que eles assimilem competéncias para lidar com situacdes da vida (Leal: Lima,
2021, p.40).

A importancia do professor nesse contexto de aprendizagem ¢ intrinseca a sua relacao

com o aluno. E fundamental identificar as necessidades do aluno para contrapor os obstaculos
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atraveés do conhecimento propedeéutico. Dessa forma, o foco no ensinar a aprender revela novas
praticas pedagdgicas que culminam no professor mediar o conhecimento para o aluno de uma
forma mais pessoal e condicionada as expectativas deste.

Para Ascensao (2020) o processo de recontextualizacao teorica da pratica pedagogica
deve ser concebido por meio do conhecimento cientifico em consonancia com o novo curriculo.
Nesse sentido, a BNCC orienta uma reformulacdo no processo de formacao dos professores,
que terdao a pedagogia das competéncias como foco principal no que tange as praticas
pedagogicas.

Entretanto, para Vieira e Fe1jo (2018) os metodos avaliativos, o compromisso da
tendéncia de internacionaliza¢do da educacdo, culminam em indices generalistas de larga escala
que ndo compreendem situacdes e particularidades regionais e ndo devolvem satisfatoriamente
uma analise critica ao processo de melhoria do ensino. Tais avaliacdes apenas mensuram, de
acordo com indices como o PISA, um rendimento generalizado que ndo retrata as diferentes
nuances que existem num pais como o Brasil.

Em termos amplos, a partir da BNCC ¢ concebida toda uma nova estrutura educacional
alinhada ao posicionamento pedagogico das competéncias e que envolve novas praticas
pedagogicas e formacdo de professores. Isso impacta de modo direto na acao educativa e nos

seus objetivos.

4.3 Analise comparativa a luz da Matematica Critica

A analise comparativa das propostas da Escola da Ponte e da BNCC foi realizada, como
explicitado anteriormente, considerando-se a perspectiva da Matematica Critica. Esta
constituru-se como uma lente de analise a partir da qual buscou-se identificar as aproximacodes
ou distanciamentos de cada uma das propostas em relacdo ao objetivo constitucional de
formac¢do para a cidadania. Em termos textuais, sao utilizados os termos “convergente” e
“divergente” para indicar, respectivamente, a aproximacao e o distanciamento.

E importante ressaltar que, por suas naturezas distintas, a Escola da Ponte e a BNCC
nao apresentam elementos estruturais idénticos. Assim, como fator comparativo, foram
utilizados os elementos constitutivos da Matematica Critica, que atuaram como eixos/categorias
a partir dos quais buscamos identificar as possiveis aproximagoes e distanciamentos em relagao
a formacdo do cidaddo. Considerando-se que a Matematica Critica tem como esséncia a

formacao e o desenvolvimento do individuo, nos planos individual e coletivo, enquanto cidadao
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de uma sociedade, partimos do pressuposto de que seus elementos constitutivos —
background|foreground, matematica em acao, matemacia e guetizagao — poderiam compor uma
perspectiva de analise adequada ao enfoque dessa pesquisa.

O background|foreground, primeiro eixo de analise, ¢ um elemento considerado como
ponto de partida da Matematica Critica, essencial para a defini¢do e o sentido da acio educativa.
Ao observarmos o documento que estabelece a BNCC, especificamente ao definir a
matematica, foram identificados elementos os quais podem, de modo indireto, remeter ao

background.

Reconhecer que a matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 267).
O excerto mencionado insere-se como a primeira de oito competéncias matematicas e
sua aproximac¢do com o background reside no fato de que, como afirma Skovsmose (2015), o
background/foreground pode ser apresentado num contexto coletivo e ndo somente no plano
individual. Desse modo, a matematica tal como definida na BNCC, se articula as culturas ja
sistematizadas historicamente nas diferentes sociedades, pelos diferentes grupos de individuos.
Partindo dessa premissa, a competéncia em reconhecer a matematica como processo
historico-evolutivo conflui para uma matematica mais proxima a realidade do aluno.
Conquanto, o foreground desponta como agente principal no contexto da matematica critica
implicando um significado maior no processo e relacionamento com a aprendizagem
matematica justamente para contrapor-se ao hackground, especialmente nos contextos de
guetizacao. Dessa analise ¢ possivel relacionar a BNCC como divergente no que concerne ao
conjunto background/foreground, embora as aproximac¢des com o background tenham alguma
relevancia.
Em alusdo a Escola da Ponte, os itens distintivos que se relacionam com o eixo em

questdo sdo destacados do quadro de competéncias referente aos nucleos de projetos de

aprofundamento e iniciacao, distribuidos da seguinte forma:

1) “Mobiliza saberes para compreender e transformar a realidade?”, pertencente ao

nucleo de aprofundamento na competencia de “Concepcao e Desenvolvimento de Projetos™;
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11) “Compreende e procura cumprir as regras instituidas? Cumpre quase sempre 0s
deveres definidos em Assembleia e zela pelo respeito e pelos seus direitos?”, pertencente ao
nucleo de iniciacdo na competéncia de Autodisciplina;

1) “Cumpre os deveres instituidos e faz valer, de modo consciencioso, os seus

direitos?”, pertencente ao nucleo de aprofundamento na competéncia de Autodisciplina.

O conjunto de questionamentos listados trilham em direcdo ao foreground, uma vez que
estao relacionados diretamente a trajetoria presente e do individuo e ao modo como este

vivencia a realidade na qual esta inserido e da qual € participante:

Pode-se relacionar a nogdo de foreground com a no¢do de mundo-vida, isto €, a
maneira como uma pessoa vivencia as condi¢des ao seu redor. [...] Mundos-vida ndo
sdo apenas fatos sociais prontos ou situagdes que as estatisticas mostram, mas também
0s modos como esses fatos e situacdes sdo vividos. Entendo foreground como sendo
uma provincia especial do reino dos mundo-vida (Skovsmose, 2014, p. 35).

Compreendendo o foreground como as possibilidades que se apresentam e também
como o individuo se relaciona com essas possibilidades, consideramos que ha uma
convergéncia da Escola da Ponte ao background/foreground, uma vez que se propde a utiliza¢ao
dos saberes como motivadores da transformacao da realidade, bem como o uso dos saberes para
ratificar seus direitos.

Em relacdo ao eixo da matematica em ac¢io. ¢ fundamental considerar que se trata de
um elemento representativo da presenca do saber matematico nos diferentes contextos e esferas
sociais: “Nao ha uma esséncia na matematica. A matematica em a¢do pode atender a qualquer
interesse. Em decorréncia disso, ela precisa de reflexdes” (Skovsmose, 2014, p. 88).

Nesse sentido, ao analisar sistematicamente a proposta da BNCC, pudemos identificar

elementos consonantes a presente categoria de comparagao, com destaque para a quarta

competéncia especifica da matematica a ser desenvolvida:

Fazer observacgoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informacdes relevantes. para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes (Brasil, 2018, p. 267).

Nesse excerto podemos identificar que a competéncia contempla a reflexdo e o uso
sistémico da matematica ao propor a avaliacdo critica e ética. Isso pode, de certo modo,

corresponder ao sentido da matematica em agao:
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Matematica em acdo significa acdo. e como qualquer forma de agdo. requer reflexdo.
Acdes podem ser perigosas. corajosas, arriscadas, inofensivas, benevolentes,
meritorias etc. E, do mesmo modo, acdes baseadas em matematica também podem ser
assim. A reflexdo critica € necessaria, e uma demanda ética passa a ser um desafio
importante para tudo o que se refere a matematica (Skovsmose, 2014, p.89).

Nessa oOtica, ao atribuir em suas competéncias a formacgdo critica/reflexiva, a BNCC
converge para a matematica em agao.

Em relacdo a Escola da Ponte, identificamos, no documento que a estrutura, elementos
significativos da matematica em acdo.com destaque para a competéncia de analise e sintese,
presente nos requisitos de formacdo que compreende a etapa de aprofundamento: “Manifesta a
utilizacdo de processos complexos de pensamento. Analisa criticamente produtos, efeitos e
resultados de intervencgdes.” Ao considerar a transversalidade do curriculo matematico com o
curriculo pedagogico proposto pela Escola da Ponte, € possivel identificar convergéncias com
a reflexdo matematica ao propor uma analise critica quanto aos efeitos e resultados de
intervengdes desta ciéncia, considerando-se, entdo, a Escola da Ponte como convergente a
matematica em acao.

Quanto a matemacia, terceiro eixo de comparacdo, convém ressaltar que se trata do
produto acabado da Matematica Critica, compreendendo o conjunto de habilidades e
competéncias apropriados pelo aluno, que transforma sua leitura do mundo-vida, seja por meio
da utilizacdo da matematica nos aspectos construtivos ou da manipulacdo matematica em

diversos contextos:

Eu prefiro falar sobre o sentido mais radical da matemacia recorrendo a nogdo de
literacia de Paulo Freire. Literacia ndo se refere apenas as competéncias para ler e
escrever no sentido corriqueiro desses termos. Ela se refere a algo bem maior, que
pode ser vislumbrado quando se entende o significado da palavra ““texto” para
qualquer situacdo na vida. Nesse contexto “texto” se torna mundo-vida. Isso confere
uma nova ordem de significados as praticas de leitura e escrita (Skovsmose, 2014,
p.106).

Discorrendo sobre a indissociabilidade da matematica na sociedade, ¢ indispensavel
tratar a matematica como uma ferramenta transformadora e observar como a matemacia, do seu
ponto de vista mais critico, tende a empoderar socialmente a quem se apropria desta ciéncia
(Skovsmose, 2014).

Desse modo, foram analisadas as convergéncias ou divergéncias do uso matematico
como ferramenta de leitura de mundo em ambas as propostas, compreendendo como a
matemacia, em sua concepcao mais radical, se relaciona nas diferentes dimensdes das propostas

que sdo objeto desse estudo.
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Ao realizar a analise da BNCC, requer destaque a considerac¢do apresentada no trecho
que se refere ao Ensino Fundamental. Nele, fica explicita a abordagem a partir do conceito de

letramento matematico, que ¢ distinto da matemacia:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugido de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2018,
p. 266).

A compreensao de letramento matematico abordada na BNCC se afasta da maremacia
em seu sentido mais radical, como proposto por Skovsmose (2014). Com base nisso,
consideramos que a BNCC apresenta divergéncia em relacdo a matemacia.

Na analise documental concernente a Escola da Ponte, foi encontrado um conjunto
combinado de duas competéncias que favorecem a matemacia — “pesquisa” e “analise e
sintese”. Elas sdo respectivamente representadas no nucleo de aprofundamento, da seguinte
forma: 1) “Procura a informacao, recolhe-a criticamente e trata-a para construir conhecimento,
estabelecendo associacdes varias. Recorre a diversos recursos e/ou fontes. E capaz de divulgar
o seu trabalho.” e 11) “Manifesta a utilizacdo de processos complexos de pensamento. Analisa
criticamente produtos, efeitos e resultados de intervencdes”. Combinadas essas duas
competéncias, ambas desvelam a intencdo do uso da construcao do conhecimento, associacao
em diferentes ambitos da vida e analise critica dos fatos. Essa motivacdo concentra
caracteristicas da matemacia, classificando, entdo, a Escola da Ponte como convergente.

Por fim, o ultimo eixo refere-se a guetizacio. A preocupacdo da matematica critica
como frente alternativa a guetizacdo, um produto da globalizacdo, transcende para a

democratizacdo politica e, portanto, nesse contexto ndo ¢ possivel dissociar a guetizacao da

politica tanto quanto nao ¢ possivel dissociar a matematica critica da democracia:

A matematica tem um campo extenso de aplicacdes. A matematica € aplicada em
economia, planejamento industrial, em diferentes formas de gerenciamento e em
propaganda tanto quanto em campos tradicionais de aplicacdo na tecnologia [...]. Para
tornar possivel o exercicio dos direitos e deveres democraticos, € necessario estarmos
aptos a entender os principios-chave nos “mecanismos™ do desenvolvimento da
sociedade, embora eles possam estar “escondidos™ e serem dificeis de identificar. Em
particular, devemos ser capazes de entender as funcdes de aplicacdo da matematica.
Por exemplo, devemos entender como decisdes (econdmicas, politicas etc.) sdo
influenciadas pelos processos de construcdo de modelos matematicos (Skovsmose,
2015, p. 40. grifos do autor).
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Desse modo, a guetizagdio nao perpassa apenas pelos caminhos do
background/foreground (que seria uma associa¢do facil de se fazer), mas ¢ um fenémeno de
causas e reflexos mais abrangentes, portanto a preocupacao da matematica critica decorre em
caminhos tanto das “causas” (globaliza¢ao) quanto dos “efeitos” (guetizacao).

Na perspectiva desse eixo, o processo de analise ndo se mostrou convergente em
nenhuma das propostas. Nao foram encontrados de modo satisfatorio, nos dois objetos de
estudo, competéncias ou conjunto de habilidades que transitam pela transformacdo do
panorama da guetizacao.

De modo geral, ao considerarmos o conjunto de eixos utilizado, é possivel evidenciar
que, em termos quantitativos, a BNCC apresentou convergéncia em relacdo a um eixo —
matematica em acdo —, enquanto a Escola da Ponte convergiu em ftrés eixos —
background)/foreground, matematica em agdo € matemacia. Ambas apresentaram divergéncia
em relacdo a categoria guetizacdo, revelando que as propostas educativas, por mais diversas
que possam ser, ainda se mostram distantes de uma discussio dos efeitos da globalizacdo. E
preciso ressaltar, no entanto, que o enfoque de analise deteve-se nas competéncias que
estruturam as propostas, ndo se estendeu as praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas
no contexto escolar. Partimos do pressuposto de que as propostas e a defini¢do dos curriculos
escolares impactam diretamente na a¢do docente, configurando o trabalho a ser desenvolvido.
Resulta dai a importancia de estuda-los.

Embora os resultados quantitativos condicionem uma amostra da aproximacdo da
BNCC e da Escola da Ponte com os elementos constitutivos da Matematica Critica, € preciso
considerar que tais elementos foram utilizados como estratégias que permitiriam identificar a
aproximacao ou o distanciamento em relacdo ao objetivo constitucional de formacdo do
cidaddo. Portanto, os estudos realizados nos indicam que, na perspectiva metodologica da
Matematica Critica, a proposta da Escola da Ponte possui maior aproximacao e alinhamento a
formac¢do de um cidadao quando comparada a BNCC. Isso nos leva a questionar o proprio
processo de formulacdo das politicas publicas educacionais no contexto brasileiro. De que
modo elas convergem? Como se relacionam com a producdo cientifica do campo educacional?
Estas sdo questdes de primeira ordem, que necessitam ecoar nas diferentes esferas da sociedade,

sobretudo por interferir diretamente no campo da garantia de direitos constitucionais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo dessa pesquisa buscou, em uma dimensdo ampla, lancar luzes a formacao
do cidadao brasileiro, considerando-a parte integrante dos objetivos constitucionais para a
educacao nacional. Para tanto, foi realizada a analise comparativa entre a BNCC e a Escola da
Ponte, adotando-se como perspectiva metodologica a Matematica Critica e como eixos de

analise os elementos que a constituem.

A principio foi necessario elucidar o direito a educacdo, que teve inicio na Revolugao
Francesa, em decorréncia da instituicdo de novas relacdes sociais e criacao do Estado de Direito,
também ilustramos a evoluc¢do da educacdo na sociedade moderna, que se revelou intimamente
relacionada a ascensdo do capitalismo e as consequéncias socioeconomicas que modelaram a
sociedade ao longo dos seculos XVIII, XIX, XX e XXI. Dos estudos que compuseram a
fundamentacdo tedrica fo1 possivel, portanto, desvelar elementos e caracteristicas da evolucao
do direito a educacdo desde a Revolucdo Francesa até a contemporaneidade, apresentando
aspectos pertinentes como a relacdo entre o poder, as politicas publicas educacionais e o
curriculo/escola. Nesta etapa também foi essencial a explicitacdao dos conceitos de cidadao e
cidadania, termos polissémicos e que constituiram a esséncia da problematizacdo desta
pesquisa.

As decorréncias da evolucao da escola como produto da industrializacdo culminaram
nos estudos sobre as relacdes entre curriculo e poder no ambito politico, os quais evidenciaram
que o curriculo se mostrou uma ferramenta de controle socioeconomico, objeto de estudo
também da Matematica Critica. Neste momento destacou-se na prescri¢ao curricular da BNCC
as relacdes entre curriculo e poder, tendo em vista que a BNCC foi instituida em um momento
de fragilidade democratica no pais. O reconhecimento das influéncias de 6rgaos de fomento da
globalizacao como UNESCO e OCDE nesse processo ganham concretude quando observadas
sob um dos elementos constitutivos da Matematica Critica, a guetizagao.

O delineamento da pesquisa pautou-se na metodologia qualitativa e descritiva com
analise e descricio documental da BNCC e da Escola da Ponte, reconhecendo entdo as
constru¢des dos curriculos correspondentes a cada proposta. A identificacdo, no corpo
documental de ambas as propostas, de competéncias esperadas para os seus egressos, tornou
passivel a comparacdo entre as distintas propostas e contribuiu para a delimitacdo do estudo

comparativo.
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Os resultados obtidos e explicitados no capitulo anterior revelam uma maior
aproximacao da proposta da Escola da Ponte, quando comparada a BNCC, ao objetivo
constitucional de formacdo para a cidadania. Convém, no entanto, ressaltar que a BNCC
apresenta um carater normativo do sistema educacional brasileiro, o que evidentemente revela
uma realidade contraditoria. Identificamos que, se considerarmos a perspectiva da Matematica
Critica, as relag¢des entre poder e curriculo indicam a subserviéncia da escola brasileira, por
meio da BNCC, as causas globalistas que fomentam a guetizacdo. Conquanto a Escola da Ponte
possui uma natureza de concepc¢ao totalmente discrepante a BNCC. A Escola da Ponte nao
possui uma terminologia que a define em sua completude — metodologia, sistema, programa —,
0 que a torna impar, o que a torna a “Escola da Ponte”. Esse movimento de cria¢do ascendente
sob a perspectiva hierarquica do sistema de educagdo, que permite as transigéncias necessarias
que a educacao exige, as contribuicdes externas, a fluidez da implementagdo e as experiéncias
paulatinas sobre o processo de ensino aprendizagem (ainda em formac¢do) conferem um sistema
de aprendizado mais coerente a perspectiva de cidadao que se deseja formar.

Antagonicamente, faz-se necessario considerar que a BNCC foi concebida sem
consenso com os profissionais da educacdo e entidades da sociedade, sendo instituida em um
momento de fragilidade politica, o que reforca a identidade do curriculo como objeto de disputa
entre poderes. As competéncias definidas na BNCC atendem as especificidades dos orgaos
internacionais fomentadores do processo de globaliza¢do restringindo as competéncias e
habilidades apenas a formacao trabalhista. A BNCC, por ser fruto legislativo, por natureza nao
¢ passivel de uma alteracdo mais agil quando necessario e, dado seu carater e abrangéncia
nacionais, entre a idealizacdo e sua efetiva implementacao, ndo houve programas de adaptacao
ou de formacdo de modo a contemplar as reais necessidades do sistema educacional brasileiro
e dos profissionais que o compoem.

Ao refletirmos sobre a op¢ao metodologica pela Matematica Critica, reconhecemos em
sua esseéncia uma corrente fortemente conectada as defini¢oes de cidadao e cidadania que
fundamentam o texto constitucional. Apos analise das concepcdes evidenciadas na BNCC e na
Escola da Ponte, a luz da Matematica Critica, voltamos nosso olhar para o ponto de partida
desse estudo, o objetivo constitucional, para a educa¢ado brasileira, de formar o individuo capaz
de exercer sua cidadania.

As aproximacdes e distanciamentos evidenciados revelaram, dentre outros aspectos, a
contradicdo inerente a proposta da BNCC, que se revelou mais distante do objetivo
constitucional quando comparada a Escola da Ponte. Os resultados obtidos ao final dessa

pesquisa nos indicam que a formacdo promovida pelo sistema educacional, considerando-se a

55



dimensao documental, ndo finda na formacao de um individuo capaz de exercer a sua cidadania
plena em especial pela divergéncia constatada em relacdo a maremacia e a guetizagdo. Em
contrapartida, a Escola da Ponte mostrou-se convergente em mais aspectos do que a BNCC, o
que nos leva a outra reflexdo: as competéncias necessarias para um egresso da Escola da Ponte
se fazem mais pertinentes a uma sociedade globalizada? Seria possivel sua implementacdo em
nivel de politicas educacionais no Brasil?”.

Conveém ressaltar aqui a limitacdo do presente estudo, que se deu no contexto de
desenvolvimento de um trabalho de conclusao de curso em nivel de graduacdo. Como
desdobramentos desta pesquisa, as reflexdes aqui iniciadas culminam na possibilidade de
trabalhos futuros, com maior amplitude e aprofundamento, abalizados pelos questionamentos

aqui despontados.
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