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RESUMO

Esta pesquisa discutiu o trabalho interdisciplinar na Educacgéao Profissional integrada
ao Ensino Médio como um meio para obter a formacéo integral. O Ensino Médio
Integrado a formacao técnica, em que o aluno recebe formacao geral e profissional
em unico curso, constitui uma possibilidade de oferta de educacéo profissional e
tecnologica (EPT) que pode garantir aos jovens das camadas populares o acesso a
uma formacéao sdlida, que articule conhecimentos basicos e técnicos, de acordo com
0s eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura, tal como sugerem estudiosos da EPT:
Ciavatta (2005, 2009, 2014), Frigotto (2008, 2012), Machado (2010), Moura (2007,
2013), Ramos (2008, 2010), Saviani (2003, 2007). Ainda que a integragao curricular
nesses cursos faca parte de uma discussdo ampla, a qual envolve um projeto de
escola média a ser construido, na pratica educativa dos professores desses cursos, a
interface entre as disciplinas gerais e técnicas representa um desafio. Desse modo, a
presente pesquisa investigou aspectos relacionados a formacdo integral, a
interdisciplinaridade e desenvolveu um produto educacional configurado como um
projeto interdisciplinar sobre o eixo tematico “relacbes de trabalho”. O
desenvolvimento de um produto educacional é solicitado pelo programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), ao qual se vincula a
pesquisadora. Esse produto foi planejado pela pesquisadora em conjunto com trés
docentes das disciplinas de Sociologia, Gestdo da Producédo e Lingua Portuguesa e
aplicado no segundo ano de um curso Técnico em Administracéo Integrado ao Ensino
Médio de um campus do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo (IFSP). Os dados para a construcdo, aplicacdo e avaliagdo do produto
educacional foram coletados com a utilizagdo dos instrumentos: questionarios
aplicados ao conjunto de docentes e alunos da turma envolvida; entrevista
semiestruturada realizada ap6s a conclusdo do projeto, da qual participaram o0s
docentes das disciplinas participantes e uma amostra dos alunos da turma; e
observacéo participante, cujas informacdes foram registradas em diario de campo
pela pesquisadora no decorrer do trabalho. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza participante, que se aproxima da pesquisa-acdo. A partir da aplicacao e
avaliacdo do produto educacional e em consonancia com os resultados da analise
qualitativa dos dados, pode-se depreender que o projeto interdisciplinar representou
uma estratégia didatica que colaborou para a formacdo integral dos estudantes
envolvidos na pesquisa, ao relacionar disciplinas técnicas e de formacao geral,
promover a contextualizacdo dos conhecimentos, propiciar a pesquisa e permitir a
compreensao critica da realidade com vistas a uma possivel intervencdo nessa
realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio Integrado. Formacgéo integral.

Interdisciplinaridade. Projeto interdisciplinar. ProfEPT.



ABSTRACT

This research discussed the interdisciplinary work in Vocational Education integrated
into High School as a means to obtain integral education. Integrating secondary
technical education into High School, providing students general and vocational
training in a single course, constitutes an opportunity of vocational and technological
education (EPT), which can guarantee young people from a lower-income background
access to a solid training, aggregating basic and technical knowledge, in accordance
with the axes of work, science and culture, as suggested by EPT scholars: Ciavatta
(2005, 2009, 2014), Frigotto (2008, 2012), Machado (2010), Moura ( 2007, 2013),
Ramos (2008, 2010), Saviani (2003, 2007).Although the curriculum integration in these
courses is part of a broad discussion that involves a middle school project yet to be
designed, the interface between the general and technical subjects represents a
challenge in the educational practice of teachers of such courses. Thus, the present
research investigated aspects related to integral education and interdisciplinarity, in
addition to developing an educational product formatted as an interdisciplinary project
on the thematic axis “work relations”. The development of an educational product is
requested by the Professional Master's program in Professional and Technological
Education (ProfEPT), which is affiliated with the researcher. This product was designed
by the researcher in conjunction with three professors from the disciplines of Sociology,
Production Management, and Portuguese Language, being applied in the second year
of a Technical Course in Administration integrated into a High School course of the
Federal Institute of Education, Science and Technology in Sdo Paulo (IFSP).Data for
the construction, application and evaluation of the educational product were collected
using the instruments: questionnaires applied to the set of teachers and students of
the class in question; semi-structured interview conducted after the project was
completed, in which the teachers of the participating disciplines and a sample of the
students in that class took part; and participant observation, whose information was
recorded in a field journal by the researcher during the work.This is a qualitative
research of participant nature that resembles the action research. From the application
and evaluation of the educational product and in line with the results of the qualitative
data analysis, it can be inferred that the interdisciplinary project represented a didactic
strategy that contributed to the integral education of the students involved in the
research, by relating technical and general education disciplines, promoting the
contextualization of knowledge, providing research and allowing a critical
understanding of reality with possible intervention in this reality.

KEYWORDS: Integrated High School Education. Integral Education.
Interdisciplinarity. Interdisciplinary Project. ProfEPT.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a ultima etapa da educacdo basica, o Ensino Médio, foi,
historicamente, caracterizada por uma dualidade, a qual ofereceu educacao
profissional voltada aos estudantes oriundos da classe trabalhadora e formacéo
propedéutica para 0s que pertenciam a classe dominante (RAMOS, 2010). Diferentes
politicas educacionais configuraram essa etapa, ora com a intencao de tornar o Ensino
Médio totalmente profissionalizante, reduzindo os conteludos gerais ao minimo, ora
separando-os completamente (MOURA, 2007).

Todo o percurso historico dessas politicas gerou o modelo atual, em que a
educacao profissional corresponde a uma modalidade e se desenvolve em todos 0s
niveis de ensino, na educacao basica e superior. No nivel médio, pode ser oferecida
de modo concomitante, subsequente ou integrada ao Ensino Médio. Nos cursos
concomitantes, o aluno possui duas matriculas, uma no Ensino Médio regular e outra
em um curso da educacéo profissional; nos subsequentes, realiza a formacgao
profissional apds o Ensino Médio; e no integrado, possui uma matricula em um dnico
curso que oferece a formacédo geral e profissional simultaneamente. Nas duas
primeiras formas de oferta - j& presentes em legislacdes anteriores e mantidas na
legislacdo atual em razdo das necessidades diversas dos sistemas de ensino
(RAMOS, 2010) - os conteudos séo tratados separadamente, nao havendo relagéo
explicita entre eles. A forma integrada, por sua vez, corresponde a intencéo de integrar
conhecimentos gerais e especificos da formacéo profissional, com base nos eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura, com o objetivo de formar trabalhadores que possam
atuar como dirigentes, a fim de que haja a possibilidade de superacao das relacdes
de dominacédo (CIAVATTA, 2005).

Considerando-se a realidade de grande parte dos jovens na sociedade
brasileira, a forma de oferta integrada demonstra ser 0 modelo mais viavel para a
implementacdo futura de uma educacgdo politécnica, jA& que apresenta 0S mesmos
eixos pertinentes a esta, embora ainda esteja condicionada a necessidade de
formacdo profissional para insercdo dos jovens no mundo do trabalho (MOURA,
2007). A politecnia, ou seja, o conhecimento dos principios cientificos fundamentais
das técnicas de producdo (SAVIANI, 2007) — e a formacéo integral, omnilateral - do

ser humano em todo o potencial de atuacdo sobre a realidade (VIEIRA, SOUZA
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JUNIOR, 2016) representam o horizonte para o qual aponta o modelo de Ensino Médio
Integrado (EMI).

A partir das reflexdes a respeito da superacdo da dualidade historica que
caracteriza o Ensino Médio e do caminho a ser percorrido para que se chegue a uma
educacao politécnica, esta pesquisa elegeu, como foco de atuacéo, os cursos de EMI
a educacao profissional. A estrutura desses cursos, teoricamente, deveria embasar-
se em uma concepcao que fosse ao encontro do que se considera uma formacéo
integrada do estudante, de modo a, como afirma Ciavatta (2005, p. 2), “tornar integro,
inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar
e a acao de pensar, dirigir ou planejar’. Isso implica proporcionar ao jovem 0s
conhecimentos gerais e profissionais em um curriculo integrado.

Essa integracdo curricular nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
instala-se como uma ampla discussdo em torno de um projeto de escola de nivel
meédio, cuja concretizacao depende de se construir uma proposta curricular integrada.
Na préatica da sala de aula, os docentes convivem com o desafio de implementar
estratégias didaticas que ponham em pratica essa integracdo, de acordo com a
reflexdo sobre o curriculo como um todo. Contudo, o que se observa, empiricamente,
€ que muitos profissionais, docentes, técnicos administrativos, gestores e demais
envolvidos na Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) desconhecem seu historico
no Brasil, bem como ignoram, devido a tal desconhecimento, a importéncia de
concretizar a integracao curricular, um dos meios para a politecnia, fato que justifica a
relevancia deste trabalho. Também pode-se levantar a hipétese de gue mesmo os que
compreendem o histérico dual da EPT tenham dificuldade para efetivar a integracéo
na pratica pedagdgica cotidiana.

Para integrar o curriculo, diferentes estratégias didaticas podem ser
implementadas, segundo Machado (2010), e o recurso a interdisciplinaridade
representa uma dessas possibilidades, de modo a buscar mediacdes entre as
disciplinas. Essas mediactes nao perdem de vista as areas disciplinares, que séo a
base cujo dominio é essencial ao educador ou pesquisador para compreender o
processo em sua totalidade (MARTINS; SOLDA; PEREIRA, 2017). Nesse contexto, 0
desenvolvimento e a avaliacdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares podem
apontar um caminho para a integracao curricular, ndo obstante as discussdes sobre o
desenho dos curriculos dos cursos técnicos integrados sejam importantes para a

configuracdo desses cursos na perspectiva educacional em que foram
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implementados. Desse modo, o tema desta pesquisa tratou do trabalho interdisciplinar
na Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio como um meio para obter a
formacéao integral.

A partir do tema exposto e com vistas a construcdo de um produto
educacional, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: como um projeto interdisciplinar
pode, na educacéo profissional integrada ao Ensino Médio, colaborar para a formacéao
integral do estudante? Tal questado norteadora suscita, ainda, outras indagacoes, as
quais serdo discutidas ao longo desta dissertacdo tanto por meio das pesquisas
bibliograficas empenhadas, como por questionarios, entrevistas e avaliacdes
realizadas com o0s sujeitos envolvidos na pesquisa, isto €, docentes e discentes do
curso técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio de um cadmpus do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP):

a) Como pode ser desenvolvido e caracterizado um trabalho interdisciplinar
no Ensino Médio Integrado ao técnico?

b) Como se configuram as iniciativas de trabalho interdisciplinar ja
implementadas no Ensino Médio Integrado ao técnico, de acordo com os trabalhos
realizados e para consulta em pesquisa bibliografica?

c) A integracdo curricular € praticada no curso do campus analisado? Os
estudantes e docentes reconhecem a integracéo, caso ela exista?

d) A formacomo as disciplinas séo trabalhadas no EMI corrobora para uma
formacdao integral dos estudantes no campus pesquisado ou estas sao trabalhadas de
forma segmentada?

e) Quais as potencialidades e fragilidades de um projeto de trabalho
interdisciplinar com vistas a formacéo integral?

Para responder aos questionamentos supracitados e, sobretudo, indicar um
caminho para atingir a integracéo, o objetivo geral da pesquisa compreendeu criar e
aplicar o produto educacional proposto: projeto interdisciplinar com o eixo tematico
‘relagdes de trabalho” em um curso técnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio.

Com vistas a atingir esse objetivo geral, foram propostos 0s seguintes
objetivos especificos:

a) Analisar as praticas interdisciplinares existentes no EMI a partir de

pesquisa bibliogréfica.
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b) Verificar como sédo desenvolvidas as disciplinas no curso do campus
pesquisado, mediante a integracdo ou segmentacao.

c) Elaborar um produto educacional que integre as disciplinas do nucleo
comum, “Lingua Portuguesa” e “Sociologia” a disciplina da base técnica, “Gestdo da
Producgéao”, previstas no curriculo do curso técnico em Administracdo integrado ao
Ensino Médio.

d) Desenvolver um trabalho interdisciplinar visando a formacéao integral.

e) Promover reflexdes tedrico-praticas sobre a formacédo integral com os
docentes envolvidos.

f)  Desenvolver estratégias de sensibilizacdo e motivacdo dos discentes
envolvidos para a realizacdo do projeto.

g) Avaliar a aplicacdo do produto educacional numa perspectiva de
formacdo integral dos estudantes do EMI a educacéo profissional.

O gquadro 1, a seguir, explicita a relacéo entre as questdes de pesquisa e 0s
objetivos tracados:

Quadro 1 — Relacéo entre questdes de pesquisa e objetivos
Questédo de pesquisa Objetivo especifico

Como pode ser desenvolvido e | Elaborar um produto educacional que
caracterizado um trabalho | integre as disciplinas do nucleo
interdisciplinar no Ensino Médio | comum, “Lingua Portuguesa” e
Integrado ao técnico? “Sociologia” a disciplina da base
técnica, “Gestdo da Producgao’,
previstas no curriculo do curso técnico
em Administracdo integrado ao

Ensino Médio.

Como se configuram as iniciativas de | Analisar as préticas interdisciplinares
trabalho interdisciplinar ja | existente no EMI a partir de pesquisa
implementadas no Ensino Médio | bibliografica.

Integrado ao técnico, de acordo com
os trabalhos realizados e disponiveis
para consulta em pesquisa

bibliografica?




A integracao curricular é praticada no
curso do campus analisado? Os
estudantes e docentes reconhecem a
integracao, caso ela exista?

Promover reflexdes teorico-praticas
sobre a formacédo integral com os

docentes envolvidos.

Desenvolver estratégias de
sensibilizacdo e motivacdo dos
discentes  envolvidos para a

realizag&o do projeto.

A forma como as disciplinas séao
trabalhadas no EMI corrobora para
uma formacao integral dos estudantes
no campus pesquisado ou estas sao
trabalhadas de forma segmentada?

Verificar como sdo desenvolvidas as
disciplinas no curso do campus
pesquisado, mediante a integracao ou

a segmentacao.

Quais as potencialidades e
fragilidades de um projeto de trabalho
interdisciplinar com vistas a formacgéo

integral?

Desenvolver um trabalho

bY

interdisciplinar visando a formagéo

integral, a partir do tema “rela¢des de

trabalho”.
Avaliar a aplicacdo do produto
educacional numa perspectiva de

formacao integral dos estudantes do
EMI & educacéao profissional.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Desse modo, o presente estudo, a partir dos resultados apresentados, pode
contribuir para o planejamento de atividades interdisciplinares que permitam buscar a
interface entre disciplinas de formacdo geral e especifica, pretendendo superar a
fragmentacdo dos conhecimentos de cada é&rea, mas preservando suas
especificidades. Além disso, pode ampliar as reflexdes sobre a construcdo de um
curriculo integrado.

Para apresentacéo dos dados desta pesquisa, o trabalho foi dividido em cinco
secOes. Nesta primeira sec¢éo, a Introducéo, apresentam-se o tema, as questdes de
pesquisa, justificativa e objetivos. Na segunda secéo, o Referencial Teorico, abordam-
se 0s principais conceitos norteadores do trabalho. Na terceira, a Metodologia,
delineiam-se os caminhos para se realizar a coleta e analise de dados, além da

elaboracao do produto educacional. Na quarta secao, Resultados e Discussoes, faz-
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se uma analise dos dados dos questionarios aplicados anteriormente ao produto
educacional. Na quinta, trata-se do processo de elaboracéo, aplicacdo e avaliacdo do
produto educacional, juntamente com as entrevistas posteriores a aplicagdo. Na sexta

e Ultima secao, apresentam-se as consideracgdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secéo, apresenta-se, primeiramente, uma breve retomada historica da
dualidade educacional no Ensino Médio no Brasil. Ja no item subsequente, listam-se
0s principais conceitos que fundamentam as bases conceituais da Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT). Em seguida, trata-se da integragdo curricular no EMI
e, no ultimo item desta secdo, da integracdo curricular e sua relagdo com a

interdisciplinaridade.

2.1 A dualidade histérica no Ensino Médio

A relacéo entre educacéo profissional e Ensino Médio no Brasil, marcada por
uma dualidade histérica, em que estudantes oriundos das classes populares tinham
acesso a uma educacdo apenas profissionalizante, diferente da propedéutica
oferecida aos alunos pertencentes as classes dominantes, corroborou a desigualdade
social, pois 0os empregos mais valorizados socialmente exigiam maior grau de
escolaridade, tradicionalmente. O mesmo dualismo que separa trabalho intelectual e
manual, no pais, reflete-se estruturalmente na educacgéo a partir da organizacdo das
leis orgénicas que a regem, como por exemplo, na década de 1940, em que se
destinava a um grupo de estudantes, membros das elites dirigentes, com acesso ao
ensino secundario, a preparacdo para a universidade e a formacédo profissional ao
grupo advindo da classe operaria (CIAVATTA, 2005).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional [LDB], de 1961,
em meio a contradi¢cdes politicas e sociais e a interesses de diferentes grupos, acabou
formalmente com essa dualidade, conferindo equivaléncia aos estudos do colegial
(formacéo propedéutica) e do ensino profissional para acesso a cursos superiores.
Entretanto, os contetdos de formacdo geral privilegiados no colegial atendiam as
exigéncias dos processos seletivos das universidades, enquanto nos cursos
profissionalizantes, os alunos tinham menor acesso a esses conteudos (MOURA,
2007). Nesse cenario, os filhos da classe trabalhadora que cursavam a educacao
profissional ndo conseguiam ingressar no ensino superior.

Na LDB seguinte, a Lei n°® 5692/71, na tentativa do governo de atender as

demandas das camadas populares por acesso a niveis educacionais mais elevados e



25

formar méo de obra qualificada, o ensino de segundo grau passou a ser integralmente
profissionalizante. 1sso ndo ocorreu na totalidade das instituicdes, ja que as escolas
privadas continuaram oferecendo a mesma formacao voltada ao ingresso no ensino
superior, enquanto as redes estaduais ofereciam cursos técnicos que exigissem
menor estrutura especializada (MOURA, 2007).

Esse modelo de Ensino Médio que privilegiou a formacédo especifica em
detrimento da formacao geral foi muito criticado nos debates que permearam o projeto
de LDB criado apds a redemocratizacao do pais, na década de 1980. A relagéo entre
educacao e pratica, além do trabalho como principio educativo, fundamentavam a
nova proposta. Porém, o texto dessa proposta, de autoria do deputado Otavio Elisio,
acabou substituido pelo projeto do Senador Darcy Ribeiro, com a atual LDB (Lei
9394/96). A aprovacao dessa lei abriu caminho para o Decreto 2208/97, o qual, na
pratica, separou a educacao profissional do Ensino Médio (RAMOS, 2010). De acordo
com o decreto, 0s cursos técnicos passaram a ser oferecidos de forma subsequente,
posterior ao Ensino Médio, ou concomitante, ao mesmo tempo, embora com
matriculas distintas, sem possibilidade de oferta de EMI.

Deve-se destacar que a caracterizacdo proporcionada por esse instrumento
legal do Ensino Médio como essencialmente propedéutico ndo correspondeu a
formacdo igualitaria para alunos pertencentes a elite e as camadas populares.
Enquanto as escolas privadas oferecem um Ensino Médio voltado essencialmente ao
vestibular, para ingresso em universidades publicas, grande parte das escolas
publicas tenta reproduzir esse objetivo, porém, sem sucesso, por falta das condicbes
materiais necessarias (MOURA, 2007). Assim, os alunos pertencentes a classe
operaria tém restringida a oportunidade de uma formacao sélida que traga sentido a
essa etapa da escolarizacao.

A possibilidade de integracdo entre Ensino Médio e técnico soO foi
restabelecida em 2004, apds a posse de um novo governo, com a publicacdo do
Decreto n° 5.154/04, incorporado a LDB em 2008 pela Lei n® 11.741/08 (RAMOS,
2010). Resultado de debates dos setores educacionais e de pesquisadores envolvidos
com a educacgéo profissional, a integracéo objetivou superar a dualidade entre cultura
geral e cultura técnica. Para isso, encontrou como caminho — idealmente transitério -
na realidade da educacdo béasica brasileira, um modelo de Ensino Médio que
integrasse 0s conhecimentos cientificos e a profissionalizacdo necessaria ao jovem

das classes populares (MOURA, 2007). Esse caminho é idealmente transitorio porque
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a concepcao de base do EMI encontra-se na escola unitaria, de Gramsci, mas nao se
confunde com ela, por estar inserida na sociedade capitalista atual (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015). A escola unitaria corresponderia a Educa¢do Basica — Ensino
Fundamental e Médio — niveis que se relacionam de modo diferente com o trabalho:
na escola fundamental, a relacdo € implicita, indireta e visa a oferecer instrumentos
para a insercao do aluno na sociedade; no Ensino Médio, a relagcdo com o trabalho,
com a atividade prética, deve ser explicita e direta, de modo a proporcionar aos alunos
o conhecimento dos fundamentos das técnicas de producgéo, concepgao da politecnia
(SAVIANI, 2007). Também pode-se considerar esse modelo como um objetivo a ser
alcancado, visto que, na pratica, a integracdo entre disciplinas técnicas e de formacéo
geral, dificilmente, ocorre.

Diante do exposto, observa-se a necessidade de oferecer um ensino, de fato,
integrado aos estudantes da classe trabalhadora. Nesse sentido, o EMI constitui um
esforco para oferecer a populacao historicamente excluida, um ensino que néo esteja
restrito & educacgdo profissional, mas que possibilite o dominio de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos coletiva e historicamente (MOURA, 2007).
Assim, o produto educacional aqui descrito buscou justamente a integracdo entre

disciplinas técnicas e gerais como uma forma de superar a fragmentacao curricular.

2.2 As bases tedricas da proposta do Ensino Médio Integrado

As bases tedricas que fundamentam a construcdo do EMI, explicitadas no
Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio (2007), abrangem os conceitos de politecnia, formacao integrada ou
omnilateral. Esses conceitos apresentam uma origem remota na educacgao socialista
“[...] que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA, 2005,
p.190) e uma origem recente, na educacao brasileira, em dois momentos: nos debates
quando da formulacdo da LDB e nos anos 2000, na possibilidade de integracéo do
Ensino Médio com a Educacéo Profissional.

A concepcdo de politecnia ou educacdo tecnologica esta associada ao
pensamento de Marx e Engels, que trataram da educacdo intelectual, fisica e
tecnoldgica, ou seja, da formacéo integral do ser humano, néo isoladamente, mas no

contexto de producéo da vida pelos individuos, permeada pelas rela¢des sociais e de
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producao e inserida no capitalismo vigente (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). A
educacao politécnica se refere as bases dos conhecimentos que permitam a “[...]
producado e reprodugdo da vida humana pelo trabalho” (FRIGOTTO, 2012, p. 275).
Essa concepcgéo, de formacdo em todos os aspectos da vida, para Marx, somente se
concretizaria em uma sociedade que houvesse superado o sistema capital e as
relac6es burguesas (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). Nesse sentido, a formacao
integral e politécnica, tal como propde Marx, é utopica no Brasil, por exemplo, pois o
pais ndo superou o sistema capital.

O conceito de formacéo integrada supera a articulacéo entre Ensino Médio e
Educacdo Profissional; recupera, no contexto historico atual, a concepcdo de
educacéo politécnica, formacéo omnilateral e escola unitaria. Procura superar o “[...]
dualismo estrutural da sociedade e da educacao brasileira, a divisdo de classes
sociais, a divisdo entre formacéo para o trabalho manual ou para o trabalho intelectual,
e em defesa da democracia e da escola publica” (CIAVATTA, 2014, p.197, 198).
Destarte, o EMI, isoladamente, ndo é capaz de extinguir a divisdo de classes
brasileira, todavia, constitui, de fato, um caminho para superar a divisdo dual entre:
formacdo intelectual para elite e formacao técnica (para o trabalho manual) para a
classe operaria. Tal discussdo ratifica a proposta do produto educacional aqui
apresentado e da tematica nele abordada, visto que visou proporcionar uma discussao

sobre o conceito “trabalho” de forma critica, contextualizada e tedrico-pratica.

2.3 A integracdo curricular no Ensino Médio Integrado

No contexto apresentado anteriormente, uma das questdes que se coloca
para pesquisadores e educadores refere-se a concepcdo de curriculo integrado,
considerando-se as contradicdes que marcam a Ultima etapa da educacéo basica no
Brasil, sendo uma delas, segundo Ciavatta (2005), a formacao propedéutica oferecida
aos jovens das elites e a profissionalizante para os jovens das camadas populares. A
proposta para a superacdo dessa dualidade, segundo estudiosos da area, € uma
escola média que proporcione uma formacao geral baseada na relagéo entre trabalho
e educacdo, ou seja, nos principios cientificos fundamentais das técnicas de
producdo, sem pretender uma formacdo especializada, profissionalizante apenas

(SAVIANI, 2007).
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As discussdes passam a centrar-se, assim, na integracdo do Ensino Médio ao
técnico de modo a construir um curriculo que proporcione uma formacao solida aos
alunos. Um dos desafios, no desenvolvimento desse curriculo, é relacionar os
contelidos basicos aos profissionais. Para Machado (2010, p.81), na construcdo de

um curriculo integrado, o eixo esta no relacionamento de contetudos diferentes e,

[...] para que haja a possibilidade de éxito, o percurso formativo precisa ser
trabalhado como um processo desenvolvido em comum, mediante
aproximacdes sucessivas cada vez mais amplas, que concorram para que
cada acdo didatica se torne parte de um conjunto organizado e articulado.
(MACHADO, 2010, p. 81)

Nesse sentido, o produto educacional aplicado visou, justamente, como afirma
Machado (2010), a indicar uma acao que trabalhasse o percurso formativo do Curso
Técnico em Administracado Integrado ao Ensino Médio, tentando aproximar disciplinas
da area técnica as do nucleo comum para torna-las parte de um “...] conjunto
organizado e articulado”, ndo restringindo a formacéo do estudante somente ao
conteudo profissionalizante.

Para Ramos (2010), deve-se buscar a integracdo dos conhecimentos, tanto
na composi¢ao do curriculo quanto na pratica pedagogica, considerando o trabalho
como principio educativo. A autora propde, desse modo, que conhecimentos gerais e
profissionais articulem-se sem perder de vista as ciéncias basicas, tanto relacionados
de maneira interdisciplinar quanto no interior de cada disciplina, tal como o produto
desenvolvido procurou implementar. Vale destacar que o produto educacional propds
uma pratica pedagdégica e nao uma nova configuracao curricular.

A integrac@o curricular no EMI concatena-se ao trabalho como principio
educativo. No caso do desenvolvimento do produto educacional referido nesta
pesquisa, o trabalho apresenta-se como principio educativo na medida em que se
procura propiciar uma visao critica aos estudantes das relacdes estabelecidas no
ambito do trabalho. A medida em que o produto educacional propds que os discentes
participantes do projeto realizassem pesquisas sobre a realidade atual do trabalhador
brasileiro, a partir do recorte do entorno dos estudantes e a andlise das
transformacdes historicas nas relagbes trabalhistas, pbde-se promover,
conjuntamente ao conhecimento cientifico, “[...] a critica histérico-social do trabalho
no sistema capitalista, os direitos do trabalho e o sentido das lutas historicas no
trabalho” (CIAVATTA, 2009, ndo paginado).
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Dessa forma, o projeto interdisciplinar delineado como produto educacional,
construido para que se articulassem disciplinas gerais e especificas, num trabalho
interdisciplinar, pretendeu que essas relacdes fossem estabelecidas, jA& que na
complexa constru¢do do curriculo, a articulacdo entre formacao geral e especifica
representa um desafio para as escolas que ofertam o EMI. Essa questédo € levantada
também por Ciavatta (2008), que destaca a necessidade de formacédo humana plena,
ndo voltada apenas ao treinamento para o vestibular ou & formacdo profissional
especifica, mas aos fundamentos do pensamento e da producdo da vida que séo
relativos ao trabalho.

Na realidade dos cursos técnicos integrados ja em funcionamento, esses
principios ainda necessitam ser discutidos, pois 0 que mostra a experiéncia da
pesquisadora enquanto docente de um campus do Instituto Federal de Séo Paulo
(IFSP) é nitida a divisdo entre formacdo geral e técnica: esta voltada a
profissionalizacdo e aquela, muitas vezes, a preparacdo para os vestibulares. O
conhecimento tedrico sobre as bases que fundamentam a educacéo profissional e o
EMI é essencial para que se proponham tanto reflexdes sobre mudancas curriculares
nos cursos integrados quanto para subsidiar acfes didaticas que tenham como
objetivo a integracdo de diferentes disciplinas. Sobre esta constatacdo empirica,
Almeida (2018) apresenta dados sobre o desenvolvimento do curso técnico integrado
em edifica¢cbes, no IFES Campus Colatina, que a confirmam. Para a autora, hd uma
dualidade na matriz curricular do curso, com justaposi¢ao do curriculo, que dificulta a
integracdo. Além disso, a articulacdo entre os docentes de disciplinas técnicas e
gerais nao é propiciada, resultando em um grande nimero de atividades e avaliacbes

isoladas.

Esta concepcdo centrada na avaliacdo e no academicismo se opde ao
trabalho como principio educativo, no qual o trabalho € o eixo central das
acOes e atividades de ensino articulando as demais dimensdes, como a
ciéncia, a tecnologia, a ciéncia e a cultura. (ALMEIDA, 2018, p. 155)

A desarticulacédo de docentes, a segmentacao e a justaposicao de conteudos
foram constatadas também no desenvolvimento do produto educacional, conforme se

verificara na secao que trata dos resultados obtidos.

2.4 Integracao curricular e interdisciplinaridade
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Na questdo relativa as acdes didaticas integradoras, essenciais para a
construcdo de uma pratica pedagogica integradora, Machado (2010) levanta algumas
propostas como a definicdo de estratégias pautadas no perfil de ser humano e
profissional que se deseja formar: a contextualizagdo dos conteidos com base nas
praticas sociais em que o0s estudantes estdo inseridos e nas demandas de
desenvolvimento local; o reconhecimento da unidade que existe entre conhecimentos
bésicos e profissionais; a sistematizacdo e a avaliacdo dos processos pedagdgicos
implementados com uma postura investigativa. Dentre essas propostas, destaca-se a

construcdo de um trabalho interdisciplinar, que pode ser realizado, segundo a autora,

[...] por diversos recursos, tais como: desenho da grade curricular
contemplando aproximacdes temporais, fusdes de conteldos, realizacéo de
estudos e pesquisas compartilhadas, promogdo conjunta de seminérios e
eventos, implementacdo de métodos de ensino por projetos e dos temas
geradores, dentre outros. (MACHADO, 2010, p.93).

O produto educacional proposto coaduna-se ao que defende a estudiosa,
pois, a partir da andlise do filme e do documentério selecionados para o projeto
interdisciplinar, realizou uma contextualizacdo sobre as condi¢cdes de trabalho; ao
propor a pesquisa na perspectiva etnografica aos estudantes, fez com que eles
analisassem as condicdes dos trabalhadores nas praticas sociais em que estdo
inseridos; buscou integrar conhecimentos profissionais e gerais. Além disso, o produto
educacional valeu-se de diferentes recursos citados por Machado (2010), tais como:
promoveu um evento em conjunto (exposicdo dos trabalhos produzidos); fundiu os
conteudos de trés disciplinas para a compreensao do tema; compartilhou entre essas
disciplinas as pesquisas realizadas pelos alunos.

No “Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio”, a interdisciplinaridade também aparece como uma das
formas de se desenhar um curriculo integrado, de fundir os contetdos (BRASIL,
2007). Em uma perspectiva de formacéo integrada, trata-se da concepcéao de curriculo
em uma relacdo de parte e todo, tanto no aspecto histérico da constru¢cdo de um
conhecimento quanto da relacdo de um fendmeno especifico com a realidade — que
na educacéo profissional integrada se reflete na necessidade da formacao geral aliada
a profissional. Essa concepcao interdisciplinar do curriculo e do método de ensino ndo
extingue a especificidade do conhecimento inerente a cada disciplina, mas o emprega
para compreender uma demanda concreta (BRASIL, 2007). Aléem de sugerir a

interdisciplinaridade como pratica, a legislacdo destaca que a fragmentagédo entre
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disciplinas estanques no contexto escolar jA ndo responde as praticas educativas
necessarias na contemporaneidade. O contexto atual apresenta um carater complexo,
que exige um saber também intrincado, a cujos desafios a interdisciplinaridade
responde ao propor a interagéo entre as disciplinas, a integragéo entre conhecimentos
(tedricos, praticos, filosoéficos, cientificos, artisticos, tecnoldgicos), que podem gerar
novos conhecimentos e disciplinas (BRASIL, 2016).

Também as diretrizes para os cursos de EMI do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo consideram, ao tratar dos conceitos e
finalidades desses cursos, a integracdo curricular nos aspectos: filoséfico, na relacéo
com os eixos do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; epistemoldgico, ao se
relacionar teoria e pratica, considerando a interdisciplinaridade e a contextualizagéo;
politico, relativo & oferta dessa modalidade (BRASIL, 2017).

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso no qual se desenvolveu esta
pesquisa trata da interdisciplinaridade como um dos eixos da organizacao curricular,
de modo a articular tanto disciplinas da area técnica e propedéutica entre si, quanto
entre as areas. Segundo o documento, essa articulagdo objetiva superar a
fragmentacao, mantendo a profundidade dos conteudos trabalhados (BRASIL, 2015).

Segundo Santos, Nunes e Viana (2017), mesmo com a interdisciplinaridade
prevista nas legislacdes, conforme verificado acima, os conteddos a serem
trabalhados n&o aparecem especificados nos documentos. Desse modo, sao
necessarias acées que procurem colocar em interacdo diferentes disciplinas que
compdem o curriculo dos cursos de EMI a educacéo profissional. Ainda que pontuais,
acOes didaticas, como a relatada neste trabalho, podem colaborar tanto para
promover essa interacao entre as disciplinas quanto para contextualizar os conteudos
na prética social dos estudantes, tal como aventa Machado (2010).

Para compreender a que se referem os documentos supracitados, é
necessario recorrer ao conceito de interdisciplinaridade. H& uma amplitude de
definicdo e de escopo para esse conceito, Vvisto que se insere tanto na pesquisa
guanto no ensino. Na interdisciplinaridade escolar, os saberes se organizam de forma
diferenciada dos saberes das ciéncias, com o objetivo de propiciar a aprendizagem
(FAZENDA, 2015). Faz-se necessario distinguir interdisciplinaridade cientifica e
escolar, ja que as disciplinas cientificas e escolares ndo sdo correspondentes. As
disciplinas ou matérias escolares séo divisbes de conteudos que delimitam e

simplificam os conhecimentos cientificos de diferentes areas (POOLI, 2013). Essa
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diferenciacdo foi exposta por Lenoir (2015), relativamente a finalidade, objeto,

modalidade de aplicacdo, sistema referencial e consequéncia, conforme o quadro 2,

a sequir:

Quadro 2 — Interdisciplinaridade cientifica e escolar: distingdes

Quadro 3
MAIORES DISTINCOES ENTRE INTERDISCIPLINARIDADE
CIENTIFICA E INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

Interdisciplinanidade cientifica

Interdisciplinandade escolar

FINALIDADES

Tem por finalidade a produgio de novos

conhecimentos ¢ a resposta as

socials:

* pelo estabelecimento de ligagdes entre as
ramificagdes da ciéncia;

* pela hicrarquizagdo (orgamzagdo das
ciplinas cientificas);

» pela estrutura epistemologica;

* pela compreensio de diferentes
perspectivas disciplinares, restabelecendo
as conexdes sobre o plano comunicacional
discursos disciplinares.

(Schiilert ¢ Frank 1994)

I'em por finalidade a difusio do
conhccimento

(favorecer a integragio de aprendizagens ¢
conhecimentos) ¢ a formagdo de atores

» colocando-se em pratica as condigdes
mais apropriadas para suscitar ¢ sustentar
desenvolvimento dos processos

¢ a apropriagdo dos conhecimentos como
produtos cognitivos com os alunos; 1sso
requer uma organizacdo dos

escolares sobre os planos curriculares,
didaticos ¢ pedagogicos:

» pelo estabelecimento de ligagdes entre
teona ¢ pratica;

* pelo estabelecimento de higagdes entre os
distintos trabalhos de um scgmento real de
estudo.

OBJETOS

* Tem por objeto as disciplinas
cientificas.

MODALIDADES
* Implica a nogdo de pesquisa:

Tem o conhecimento como sistema de
referéncia.

* Tem por objeto as disciplinas escolares.

DE APLICACAO
* Implica a nogdo de ensino, de formagdo:

Tem como sistema de referéncia o sujeito
aprendiz ¢ sua relagdo com o
conhecimento.

SISTEMA REFERENCIAL

* Retorno a disciplina na qualidade de
ciéncia (saber sabio).

* Retorno a disciplina como matéria
escolar (saber escolar), para um sistema
Referencial que ndo sc restringe as
ciéncias.

CONSEQUENCIA

* Conduz:

a producdo de novas disciplinas segundo
diversos processos;

as realizacdes técnico-cientificas.

*» Conduz ao cstabelecimento de ligagaes

de complementanidade entre as matérias
cscolares.

Fonte: LENOIR, 2015, p. 52.

A questao da interdisciplinaridade esta relacionada, historicamente, segundo

Fazenda (2008), ao conceito de disciplina e a evolucdo histérica das ciéncias. O

positivismo, que dividiu epistemologicamente o saber, ainda que relevante na

consolidacdo da ciéncia ocidental, demonstrou-se distante da interdisciplinaridade
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(SEVERINO, 2015). O pensamento positivista empreendeu essa divisdo, segundo
Japiassu (1976, p. 184), porque

Em oposicdo ao idealismo, o positivismo comega por renunciar a toda
filosofia, especialmente a metafisica. Sé os fatos constataveis e verificaveis
por procedimentos empiricos eram reconhecidos como fundamento valido de
uma ciéncia verdadeira. [...] O positivismo teve grandes éxitos nos planos
cientifico e tecnolégico. Mas ampliou enormemente a disparidade das
ciéncias, isolou as ciéncias experimentais das ciéncias humanas e, com
frequéncia, reivindicou o monopolio para sua propria metodologia
(JAPIASSU, 1976, p. 184).

Ainda que essa concepgéo cartesiana tenha impulsionado o desenvolvimento
da ciéncia, ao mesmo tempo em que criou, ao longo do século XIX, as diferentes
especializacbes, as crises do século XX - guerras, catastrofes ecolédgicas, questdes
de falta de 4gua e energia - mostraram que a ciéncia néo tinha todas as respostas
(TRINDADE, 2008), cenario que impulsionou a interdisciplinaridade.

Esse posicionamento de positivismo e empirismo, segundo Frigotto (2008),
propde a fragmentacdo e o plano fenoménico, que devem ser superados com a
interdisciplinaridade, jA& que a delimitacdo de um objeto de conhecimento n&o
pressupde ignorar as determinacdes que o constituem e sua historicidade. E
necessario, entéo, buscar a interface entre as disciplinas sem perder de vista as areas
disciplinares, que sao a base cujo dominio é essencial ao educador ou pesquisador
para compreender o processo em sua totalidade (MARTINS; SOLDA; PEREIRA,
2017).

O trabalho interdisciplinar deve considerar, portanto, os conhecimentos
especificos de cada area do conhecimento. A interdisciplinaridade sup8e a superacao
da divisdo entre as disciplinas, mas nasce delas e se realiza pela acdo presente na
atitude das pessoas que desenvolvem um projeto interdisciplinar (JOSE, 2008).
Também né&o desconsidera as praticas ja desenvolvidas pelos docentes e o0s
conteudos tradicionalmente trabalhados, todavia, revisa essas praticas e conteldos
no decurso do ingresso em uma didatica interdisciplinar (FAZENDA, 2016). No caso
do produto educacional descrito neste trabalho, partiu-se dos conteddos prévia e
tradicionalmente trabalhados pelas disciplinas: Gestdo da Producédo (teorias
organizacionais), Sociologia (trabalho, capitalismo, mais-valia, alienac¢ao, Taylorismo,
Fordismo, Toyotismo) e Lingua Portuguesa (entrevista; caracteristicas da exposicéo
oral; argumentacédo: discussao oral e artigo de opinido) para implementar uma nova
pratica, ou seja, um projeto que buscou construir um conhecimento oriundo da relagéao

entre tais disciplinas.
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Considerar esses conhecimentos especificos € um meio de manter a
profundidade no estudo de determinado objeto do conhecimento, evitando-se o risco,
levantado por Saviani (2003), de uma justaposicao de disciplinas. Para o autor, deve-
se atentar para o fato de que o conhecimento das disciplinas é necessério para o
aprofundamento da compreenséo do objeto - o trabalho na sociedade moderna - e
suas caracteristicas, de modo que se pense essa questdo globalmente, sem perder
de vista a articulagdo com os objetivos da escola. No caso do produto educacional
desenvolvido, procurou-se manter a profundidade do tema abordado, de acordo com
a concepcao de cada disciplina envolvida, durante as aulas tedricas concomitantes ao
projeto interdisciplinar. Ao mesmo tempo, evitou-se a simples justaposicdo dessas
disciplinas, ja que, tanto na atividade de construcao de relagdes da pesquisa de campo
com os conceitos tedricos quanto na producdo das propostas de solucdo para 0s
problemas detectados, materializadas em géneros do discurso, 0s estudantes
integraram os conhecimentos ja trabalhados separadamente.

O saber tedrico e o fazer pratico, segundo Severino (2015), devem acontecer
na perspectiva da totalidade, da unidade e ndo da fragmentacéo, tanto na pesquisa
guanto no ensino. Para o autor, a interdisciplinaridade esta relacionada a pratica
social, que se mostra questao indispensavel quando se trata do ensino. Portanto, a
educacao requer uma “postura interdisciplinar, tanto como objeto de conhecimento e
de pesquisa quanto como espaco e mediagdo de intervencdo sociocultural”
(SEVERINO, 2015, p. 41).

Assim, a interdisciplinaridade caracteriza-se, de fato, quando, a partir dela,
podem-se alcancar resultados que nao seriam possiveis sem um esforco comum. O
trabalho interdisciplinar pode construir um conhecimento especifico e,
concomitantemente, permitir a integracdo de conceitos, teorias e métodos entre as
disciplinas (PAVIANI, 2008). Entretanto, essa integracdo com o objetivo de construir
um conhecimento comum nem sempre é simples. HA que se considerar a
provisoriedade das praticas interdisciplinares, que se reelaboram e aperfeicoam, ja
que estédo relacionadas a filosofias especificas de cada disciplina, as quais alternam
partilhas, contraposic¢des, conciliagdes e dificuldades, tal como alerta Pooli (2013). O
esforco conjunto dos docentes na elaboracdo e aplicacdo do produto educacional,
com a contribuicdo dos conhecimentos de suas disciplinas, mostrou-se relevante na

conducao de todo o trabalho.
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Frigotto (2008) também salienta que o trabalho interdisciplinar no EMI n&o
pode ser fundamentado simplesmente nos aspectos didaticos de operacionalizacao
de um projeto que reuna diferentes areas do conhecimento. A ideia de ensino
integrado, mais do que uma questédo didatica, deve contemplar um posicionamento
politico e educacional de superacéo da fragmentacao e simplificacdo do conhecimento
oferecido aos estudantes com origem na classe trabalhadora, de modo que estes
possam desenvolver a autonomia e a criatividade.

Em pesquisa realizada junto a estudantes, docentes, pedagogos e gestores
de cinco campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN), Moura (2013), identificou, a partir de entrevistas e
questionarios, categorias que Ihe permitiram analisar como se deu o processo de
implementacdo do EMI nesses campus. Na categoria “praticas pedagdgicas”, o autor
apontou as préaticas relatadas como interdisciplinares nas respostas, tais como ajuste
na sequéncia de conteudos de uma disciplina para preparar os alunos para outra; a
selecdo de um objeto comum de conhecimento tratado a partir de duas ou mais
disciplinas; a percepcdo dos estudantes da relacdo entre disciplinas sem um
planejamento especifico para tal pelos docentes; o estabelecimento de relacdes entre
conteudos realizadas individualmente pelo professor, sem dialogo com os colegas. O
autor constata, a partir dos dados levantados, que ha potencial para um trabalho
interdisciplinar, contudo as a¢0es se realizam sem uma sistematizacao e coordenacgao
nesse sentido. Destaca, entdo, a necessidade de se estabelecer um planejamento
coletivo na busca das conexdes existentes entre os contedudos, com um cronograma
a ser cumprido e sem perder de vista todos os pressupostos de uma formacao integral,
sob risco de restringir a interdisciplinaridade apenas a sua dimensao metodoldgica.

Procurou-se, desse modo, construir um produto educacional que pudesse
articular disciplinas de formacdao técnica e formacao geral, mas evitasse a abordagem
superficial e descontextualizada do objeto de conhecimento. Além disso, planejou-se
contextualizar os conteudos desenvolvidos com o mundo do trabalho, a cultura, a
ciéncia e a arte, apresentando um caminho possivel para a promocéo da formacgao
integral dos estudantes.

A despeito dos esforcos empreendidos para a implementacdo da
interdisciplinaridade, esta depende, para se concretizar efetivamente, de um

posicionamento politico, com afirma Frigotto (2008). Para tanto, depende de acdes
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institucionais concretas e comprometidas em oferecer aos estudantes o conhecimento

na perspectiva da totalidade.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo destina-se a descrever os aspectos metodologicos envoltos na
pesquisa e no desenvolvimento do produto educacional. Inicialmente, discute-se o tipo
de pesquisa, os procedimentos adotados na coleta de dados e discorre-se
brevemente sobre os envolvidos.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, a qual preocupou-se,
essencialmente, com as motivacdes, valores, envolvidos nas relagdes sociais, na
busca dos significados construidos a partir dessas relagdes, tal como define Knechtel
(2014). Portanto, trata-se de um trabalho interpretativo, de natureza participante, que
se aproxima da pesquisa-a¢ao, ja que ha um papel ativo tanto da pesquisadora quanto
dos participantes na situacdo estudada, com vistas a uma questao pratica, que ao
mesmo tempo leva ao conhecimento desta determinada situag&o, ou seja, apresenta
uma investigacao cientifica (THIOLLENT, 1986). A pesquisadora desempenhou um
papel ativo ao idealizar, planejar o projeto aplicado como produto educacional e,
ainda, participar das etapas de execucdo, auxiliando estudantes e professores na
realizacdo das pesquisas, correcdes e orientacbes em conjunto com os docentes das
disciplinas envolvidas.

Vale ressaltar que outro recurso essencial foi a pesquisa bibliografica,
realizada constantemente, que constituiu a base teorica para as reflexdes
desenvolvidas.

Os patrticipantes do projeto foram alunos de uma turma do segundo ano do
Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio e os docentes das
disciplinas de “Lingua Portuguesa”, “Gestdo da Producao” e “Sociologia”. O trabalho
foi aplicado em um campus do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo (IFSP), localizado no Interior do Estado de Sao Paulo. Os docentes
envolvidos foram informados previamente sobre os objetivos da pesquisa, assim como
o diretor geral, a coordenacéo e demais docentes dos cursos técnicos integrados. Por
se tratar de um projeto interdisciplinar, também houve participacdo ativa dos docentes
na construcao do produto educacional, na elaboracao das etapas do projeto, definicao
de conteudos e objetivos das atividades propostas aos alunos, bem como na

avaliacao.
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Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, foram utilizados os
seguintes: questionario (para averiguacdo de conhecimentos prévios tedricos de
docentes e discentes), entrevista (para avaliagdo do desenvolvimento e aplicagao do
produto em si) e observacéo participante (para pesquisadora registrar todas as suas
percepcdes sobre o andamento do projeto). O projeto de pesquisa, assim como 0s
instrumentos de coleta de dados foram previamente aprovados pelo Comité de Etica
em Pesquisa do IFSP.

Os questionéarios foram aplicados antes do inicio da pesquisa tanto para
docentes! como para discentes na prépria instituicdo, em horarios convenientes ao
envolvidos, em formulario impresso, com o intuito de justificar a relevancia do produto,
bem como para investigar o conhecimento prévio dos envolvidos sobre a temética da
pesquisa. Para tanto, foram compostos por uma questao aberta e onze fechadas. Os
modelos de questionarios aplicados aos docentes e discentes encontram-se nos
apéndices B e C, respectivamente. Dessa maneira, colheram-se dados que
justificaram a necessidade de se desenvolver um projeto interdisciplinar. Conforme
sugerido por Cozby (2003), para o0 aprimoramento do questionario, foi realizado um
estudo-piloto com professores e alunos que compuseram o publico-alvo da pesquisa
para avaliacdo e correcdes necessarias das questdes elaboradas. A organizacado dos
dados obtidos nos questionarios foi realizada com emprego da estatistica descritiva,
cujo objetivo € demonstrar os valores e a variacdo entre eles a partir dos gréficos
construidos (GUEDES; ACORSI; MARTINS; JANEIRO, 2015).

Previamente a aplicacdo, as questdes foram enviadas a trés professores de
cursos de EMI da instituicdo, que ndo lecionavam na turma e ndo participariam da
pesquisa, para realizacdo do estudo-piloto. Dois professores devolveram o0s
questionarios respondidos e teceram consideracbes sobre a formulacdo das
perguntas, clareza e possibilidades de respostas. Apds o estudo-piloto, os docentes
sugeriram o esclarecimento de termos como “totalidade social’, assim como a
substituicdo de expressdes com significados muito abrangentes como “leitura de
mundo”, “potencialidades do ser humano”, que constavam das questdes. Assim, estas
foram revistas e alteradas para proporcionar uma compreensao mais clara dos itens.

Optou-se por repetir as respostas em cada um dos cinco itens e acrescentar definicoes

1 O questionario foi aplicado aos dezesseis docentes da turma em que o produto educacional foi
desenvolvido, com a intencdo de compreender como a interdisciplinaridade e a integracdo curricular se
dao na pratica desse grupo de professores, especificamente.
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tedricas para termos e expressdes, como “trabalho como principio educativo” e
“formagao humana integral”’, em cada questado. Tais modificacdes, além de esclarecer
os termos e expressfes tedricas, facilitar a compreensado, ainda evitaram que as
respostas pudessem ser enviesadas.

Assim como o questionario destinado aos docentes, foi realizado um estudo-
piloto do instrumento aplicado aos estudantes. Para isso, a professora de Lingua
Portuguesa escolheu, aleatoriamente, quatro estudantes do segundo ano do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do campus de efetivacdo da
pesquisa. Estes ndo participariam da pesquisa, entdo responderam ao questionario e
fizeram observagdes importantes em relagcdo a termos como “formacéao integral’,
“projeto”, “interdisciplinar’ e até mesmo a classificagdo das disciplinas em técnicas e
de nucleo comum — segundo os estudantes, estas Ultimas eram chamadas por eles
de disciplinas de Ensino Médio. O estudo-piloto orientou a revisdo das questdes, com
insercado do significado de alguns termos em linguagem que fosse acessivel aos
estudantes, também visando a propiciar a compreensao e evitar o0 viés nas respostas.

A aplicac@o do questionario aos docentes foi realizada durante uma reuniao
pedagogica em que estavam presentes professores da area técnica e das disciplinas
de formacdo geral. Os dezesseis professores presentes da referida turma
responderam aos questionarios e os devolveram a pesquisadora, responsavel pela
aplicacdo. As onze questdes fechadas tiveram as respostas possiveis organizadas

” ([P

em uma escala com cinco itens de acordo com a frequéncia: “sempre”, “as vezes”,
‘raramente”, “nunca” e o item neutro: “ndo posso opinar”’, conforme apéndice B.

Os estudantes responderam ao questionario que lhes cabia em um momento
da aula da disciplina de Lingua Portuguesa, apdés uma explicacdo geral da
pesquisadora sobre a importancia da leitura atenta e das respostas refletirem a
realidade vivenciada por eles. A turma possuia trinta e quatro alunos. Dos trinta
estudantes cujos pais concordaram com a participa¢ao no projeto e assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido, vinte e nove responderam ao questionario, pois
um faltou a aula na data da aplicacéo. Os trinta estudantes também assinaram o termo

de assentimento livre e esclarecido, atendendo ao convite para participar da pesquisa.
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Quanto as entrevistas com docentes e discentes para avaliar o
desenvolvimento do projeto, foram entrevistados os trés docentes? participantes da
construcdo e aplicagdo do produto educacional e seis alunos selecionados
aleatoriamente ao final das atividades. Com caracteristica semiestruturada, ainda que
existisse um roteiro de questdes, 0 curso da entrevista seguiu 0s aspectos
interessantes ao entrevistador, tal como expde Gil (2002). As entrevistas ocorreram
em uma sala da instituicdo de ensino, na presenca da pesquisadora e de cada
entrevistado, individualmente. Foram gravadas em aparelho celular, com utilizagéo do
aplicativo Gravador de Voz3. Os roteiros de questdes — apéndices D e E - foram
elaborados a partir do referencial teérico empregado, com vistas a avaliar a aplicacao
do produto educacional, considerando-se a formacéao integral do estudante. A andlise
dos dados obtidos foi qualitativa, conforme sera exposto na sec¢éo 5.5.

A observacédo participante constitui um instrumento de coleta de dados em
gue o pesquisador participa ativamente dos acontecimentos (BONI; QUARESMA,
2005). Ao proceder a essa observacao, o pesquisador registra anota¢gdes descritivas
dos acontecimentos durante e apGs sua ocorréncia e anota¢gfes analiticas, em que
reflete sobre esses mesmos acontecimentos (LAVILLE; DIONNE, 2008). Esse
procedimento ocorreu durante todo o processo de acompanhamento das aulas nas
quais se desenvolveram as etapas do projeto e as anotacdes foram registradas em
diario de campo. O diério constituiu um instrumento de registro das atividades relativas
ao projeto, das percepcoes da pesquisadora nas situacdes de aula, nas reuniées com
docentes, dentre outros, mas sobretudo, permitiu o registro critico do desenvolvimento
do produto educacional em si, isto é, analise da sequéncia didatica proposta para
integracéo, averiguacdo do empenho dos estudantes na resolucdo dos problemas
apresentados, avaliagdo dos trabalhos elaborados pelos discentes, dentre outras
etapas previstas no projeto interdisciplinar. Esse instrumento de registro pessoal
permite ao pesquisador anotar informacfes ndo acessiveis por outras técnicas, além
de sentimentos, questdes, detalhes que vao construir, sistematicamente, durante a
totalidade do percurso da pesquisa de campo, a descricdo e a analise do que esta
sendo investigado (NETO, 2002).

2 A entrevista foi realizada apenas com os trés docentes envolvidos no projeto com a intengéo de
verificar se os objetivos determinados no planejamento foram atingidos, além das dificuldades e
potencialidades da aplicagéo.

3 Aplicativo gratuito para celular, obtido na Play Store, do Google Play.
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As etapas de elaboracdo da dissertacdo podem ser visualizadas pelo quadro
3, a sequir:

Quadro 3 — Etapas de elaboracéo da dissertacao
Semestre Atividades desenvolvidas

Construcao do projeto para qualificagéo.

Revisdo bibliografica sobre as bases

conceituais da EPT e de conceitos que

1° semestre/2018 embasaram 0 produto: dualidade
histérica educacional, integracéo
curricular, interdisciplinaridade;

elaboracao do produto educacional.

Qualificacao do projeto de pesquisa.

Desenvolvimento e aplicacao do produto
educacional: reunides com docentes,
2 ° semestre/2018 coleta de dados no campus pesquisado,
acompanhamento das aulas de
aplicacdo das atividades do produto

educacional.

Anélise dos dados.

Tabulacdo dos questionarios de
docentes e discentes.

Escrita de artigo cientifico.

1 ° semestre/2019 Participacdo em congresso.

Aprofundamento tedrico e escrita da

dissertagao.

Formatacdo do produto educacional

para publicacéao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secao apresenta andlise e discussédo dos dados coletados previamente
ao desenvolvimento do produto educacional, com a utilizacdo de questionarios

aplicados a docentes e estudantes.

4.1. Analise dos questionarios

Em consonancia com a proposta realizada no projeto de pesquisa, antes do
inicio da execucao do produto educacional junto aos estudantes e aos professores,
aplicou-se um questionario cujo objetivo foi responder as seguintes questfes nele
propostas: “A integracdo curricular € praticada no curso do campus analisado? A
forma como as disciplinas sdo trabalhadas no EMI corrobora para uma formacéo
integral dos estudantes no campus pesquisado ou estas sao trabalhadas de forma
segmentada?”’. As perguntas desse instrumento de coleta de informacfes foram
elaboradas de modo a contemplar o mesmo conjunto de conceitos para estudantes e
docentes. Entretanto, foram adaptadas a realidade e condi¢cdes de compreensado de
cada segmento, de acordo, inclusive, com o estudo-piloto realizado previamente a
aplicacdo. A seguir, apresentam-se as discussfes dos dados obtidos por tais

instrumentos.

4.1.1 Questionarios dos docentes

Os graficos apresentam os percentuais de respostas dos docentes a cada
alternativa, a fim de evidenciar o conhecimento prévio do corpo docente sobre
integracao curricular e outros conceitos relevantes a EPT.

De acordo com as questdes de levantamento do perfil dos profissionais, a
grande maioria dos docentes, exceto um, lecionava na instituicdo de educacédo
profissional ha trés anos ou menos. Esse tempo de trabalho na instituicdo, que pode
ser considerado reduzido, deve-se ao fato de, embora o campus ter sido implantando
h& dez anos, o EMI iniciou as atividades h&a apenas trés anos, assim, a maioria dos
respondentes esta no curso desde sua implantacdo, o que constitui um aspecto

positivo. Dessa forma, os professores das disciplinas gerais, principalmente,
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assumiram 0s cargos em razdo da abertura dos cursos integrados. Por isso, na
questao “Ha quanto tempo leciona para turmas do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio?”, as respostas de quinze docentes também foram trés anos ou menos, o0 que
demonstra que ndo possuem experiéncia prévia com o EMI. O tempo de trabalho em
um curso com caracteristicas especificas como esse pode ser um fator importante na
analise das respostas as questdes sobre as bases tedricas e a integracao curricular.
Trata-se de uma organizacdo de Ensino Médio que pretende diferenciar-se da
formacao propedéutica com vistas somente ao vestibular, por exemplo, o que exige
uma formac&o docente especifica para o trabalho com essa modalidade. E possivel
guestionar se essa formacéo foi oferecida pela instituicdo no decorrer desse tempo de
existéncia do curso.

A experiéncia da pesquisadora, técnica em assuntos educacionais por seis
anos e docente ha trés no campus pesquisado, aponta para o pouco conhecimento
sobre a EPT antes de iniciar as atividades no IFSP como servidora. Mesmo apos o
ingresso, a formagdo continuada ainda se mostrava incipiente. A oportunidade de
cursar o Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
proporcionou uma formacgéo voltada a EPT, assim como as bases tedricas que a
constituem. Além da implementacdo de um mestrado na area, ha iniciativas como a
Resolucao n°® 138/2015, que cria uma equipe para realizar atividades permanentes de
formacdo. Contudo, as atividades previstas na resolucdo ainda estdo sendo
implantadas, sem um percurso consistente no que se refere aos temas relativos as
bases tedrica da EPT e do EMI, por exemplo.

Em relacdo a formacdo académica dos professores que responderam aos
questionarios, os dados estdo apresentados no grafico 1, a seguir. A formacao
docente apresenta-se, no geral, superior a formacdo média dos professores que
atuam no Ensino Médio no Brasil, pois segundo dados do INEP, referentes ao Censo
Escolar 2018 (BRASIL, 2018), dos 518.403 professores atuantes nessa etapa de
ensino, somente 1,46% (7.530) possuem doutorado, 6,73% (34.564,) mestrado e
38,9% (199.792), especializacdo. J4 no curso analisado no IF, a maioria possui

mestrado, conforme o gréfico 1 ilustra:
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Gréfico 1 — Qual é a sua formacédo académica?

6,25% 12,50% 0,00%

56,25%

Graduagdo M Especializagdo Mestrado M Doutorado M Pés- Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Esse nivel superior de formacao dos docentes do IF (Instituto Federal) pode
ser explicado por diversos fatores provenientes da carreira como professor da
Educacdo Bésica, Técnica e Tecnolégica (EBTT), tais como possibilidade de
afastamento para formacéo em cursos stricto sensu, regulamentado pela Portaria n.
2110/2013; trabalho em regime de dedicacdo exclusiva; plano de carreira que
impulsiona os estudos em niveis mais avancados — mestrado, doutorado, pos-
doutorado.

Questionados sobre a presenca da pesquisa como principio pedagégico nas
aulas que lecionam, uma das bases para a construcdo de um curriculo integrado, os

docentes responderam conforme grafico 2, a seguir.
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Gréfico 2 - A pesquisa como principio pedagdégico, isto é, que
relaciona a producdo do conhecimento a uma concepcao de
educacdo e a um projeto de sociedade, evidenciando como o
conhecimento pode ser util a projetos de dominagcdo e de
emancipacado nele envoltos (FIOCRUZ, 2015), esta presente nas
aulas da(s) disciplina(s) que vocé leciona, no curso técnico
integrado ao Ensino Médio?

0,
18,75% 0,00%

37,50%
0,00% |

43,75%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A pesquisa como principio pedagdgico esta relacionada as concepc¢des de
ciéncia e de educacéo, inseridas em um contexto social e a servico da emancipacéo
ou da dominacao, pois articula-se a um projeto politico-pedagdgico, o qual, por sua
vez, revela um projeto de sociedade (FIOCRUZ, 2015). Apresenta-se como 0 meio
para desenvolver a autonomia intelectual do estudante, o qual aprimora suas
diferentes capacidades, envolvendo a investigacdo e com responsabilidade social
(BARACHO et al., 2006). No geral, as respostas dos docentes demonstram a
presenca da pesquisa no cotidiano das aulas, “sempre”: (37,5%) e “as vezes” (43,7%),
0 que pode ser reforcado, também, pela constituicdo da propria instituicdo de ensino,
em cujos principios norteadores estdo 0 ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL,
2017). Contudo, se somar o percentual “raramente” e “as vezes”, pode-se afirmar que,
na pratica, a pesquisa como principio educativo ainda néo esta institucionalizada, pois
deveria ser constante na EPT.

Assim como a pesquisa, outra base para a constru¢cdo de um curriculo
integrado é o trabalho como principio educativo. Na questéo sobre a presenca desse
principio no cotidiano das aulas, obtiveram-se os dados de acordo com o grafico 3, a
seguir. Considerando-se que o trabalho € um dos eixos, assim como a ciéncia, a

tecnologia e cultura, do EMI, espera-se que seja central na formulagdo do curriculo e
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na construcdo das aulas. O trabalho em seu sentido ontolégico, como producéo da
existéncia pelo homem, que leva a producéo do conhecimento, e histérico, como fator
econdmico inserido no capitalismo, representa a base para o projeto de ensino médio
que se pretenda unitario, de modo a superar a dualidade entre formacdo geral e
profissional (RAMOS, 2010).

Gréfico 3 - No curso técnico integrado ao Ensino Médio em que vocé
leciona, o trabalho enquanto principio educativo, que proporciona a
compreensdo do processo histérico de producdo cientifica e
tecnoldgica, além da formacdo para que o estudante participe do
trabalho socialmente produtivo (RAMOS, 2010), esta presente no
cotidiano das aulas?

0,00%

12,50%
\ —_25,00%

sempre M asvezes n3o posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

As respostas demonstram que grande parte dos docentes ndo reconhece
essa centralidade, verificando-se o numero de alternativas que se situam entre “as
vezes” e “raramente”. Moura (2008), ao tratar da formacao de docentes para a EPT,
destaca a necessidade de formacao continuada para os profissionais em atuacgéo, 0s
quais o autor reconhece em dois grupos: os bacharéis sem formacao para a docéncia
e os licenciados para disciplinas da educacdo béasica. No caso destes, a formacéao
relativa as relacdes entre educacédo e trabalho e a area do curso especifico em que
atuam, permite “estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacao
profissional especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentagao do curriculo”
(MOURA, 2008, p. 32). Pode-se afirmar, concordando com o autor, que a formagao
continuada que contemple os eixos do curriculo no EMI e as relagfes entre formacao

geral e profissional é relevante na consolidacdo dessa modalidade de Ensino Médio.



47

A formacéo do estudante proposta pelo EMI pode ser compreendida como
uma formacdo humana integral, que incorpora a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo, permite ao estudante aprimorar a compreensao do mundo que o cerca,
atuar como cidaddo e entender as relacbes sociais subjacentes aos fen6menos
(CIAVATTA, 2005). Questionados sobre essa formacdo, todos os docentes
concordaram que o curso técnico integrado ao ensino médio a propicia, divergindo na
frequéncia, de acordo com o gréafico 4, havendo omissao de um respondente. Pode-
se inferir dessa resposta que os docentes acreditam que 0s conteddos preparam para
a vida, para a cidadania, ainda mais em razdo de os cursos oferecerem formacéao
técnica, o que garantiria a formacao integral. Entretanto, a carga horéaria de formacéo
geral acaba perdendo espaco — com menos aulas de arte, por exemplo - para que se
respeite a carga minima de disciplinas profissionalizantes, dai a necessidade de se
organizar os cursos do EMI de modo que todas as disciplinas atuem com vistas ao

objetivo comum da formacao integral.

Grafico 4 - O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que vocé
leciona proporciona ao aluno uma formacdo humana integral, que
incorpora a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, permite ao
estudante aprimorar a compreensdo do mundo que o cerca, atuar
como cidaddo e entender as relagbes sociais subjacentes aos
fendmenos (CIAVATTA, 2005)?

0,00% 0,00% 0,00%

—33,33%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Em relacdo a perspectiva de integracdo entre teoria e pratica, foram
elaboradas duas questdes: uma tratou dessa integracdo no EMI em geral e outra, nas

aulas das disciplinas que os docentes lecionavam. As respostas, como mostram o0s
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graficos 5 e 6, aproximaram-se nos resultados, evidenciando que a maioria declarou
que somente “as vezes” ha integragcao entre teoria e pratica, o que pode indicar a
necessidade de se aprimorar essa relagdo, importante para superar, nessa
modalidade de ensino, o que Machado (2006) caracteriza como a tendéncia de um
excessivo academicismo das disciplinas de formacédo geral e, por outro lado, do
excesso de preocupacdo técnica e operacional na formacdo profissional. Para a
autora, o trabalho compartilhado entre os docentes pode construir outras formas de
vinculacao entre teoria e pratica, organizando e estruturando os conhecimentos de

maneiras diferentes.

Grafico 5 - Vocé identifica, no curso técnico integrado ao Ensino
Médio em que leciona, de modo geral, uma perspectiva de integragéao
entre os conteludos teéricos e a aplicacéo pratica?

0,00%

20,00% 13,33%

0,00%

66,67%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Gréfico 6- Os conteudos desenvolvidos nas aulas da(s) disciplina(s)
gue vocé leciona contemplam a relacao entre teoria e pratica?

12,50%  0,00%
0,00%

31,25%

56,25%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

No aspecto relativo a integracao curricular e a interdisciplinaridade, foram
elaboradas cinco questfes. Nas duas primeiras questdes, de acordo com os graficos
7 e 8, a seguir, depreende-se, das respostas, que ha uma dificuldade em promover o
trabalho conjunto entre as disciplinas profissionais e de conhecimentos gerais, pois
37% dos docentes afirmaram que “raramente” sdo formalizados projetos
interdisciplinares e 43%, que “‘raramente” sao realizadas atividades que relacionam
disciplinas técnicas e gerais. Essa dificuldade pode decorrer de varios fatores, dentre
0s quais, podem ser destacados: a formatacéo da grade curricular do curso, que trata
das disciplinas isoladamente; a auséncia de espacos de compartiihamento de
propostas didaticas interdisciplinares ou integradoras, inclusive entre disciplinas de
formacéo geral e profissional; a caréncia de discusséo sobre a necessaria integracédo
no curriculo de um curso de EMI, a heranca positivista nas ciéncias em geral, dentre

outros.
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Gréafico 7- Sao realizadas atividades que relacionam conteudos das
disciplinas de formacéao geral e disciplinas técnicas no curso técnico
integrado em que vocé leciona?

0,00%

12,50%

43,75%

0,00%

sempre Masvezes Mndo possoopinar Mraramente Mnunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Grafico 8 - Sédo formalizados projetos interdisciplinares no curso
técnico integrado ao Ensino Médio em que vocé leciona, com a
intencdo de promover uma formacdo humana integral, isto &, que
incorpora a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, permite ao
estudante aprimorar a compreensdo do mundo que o cerca, atuar
como cidaddo e entender as relagbes sociais subjacentes aos

fendmenos (CIAVATTA, 2005)?

0,00%

—12,50%

37,50%

0,00% 50,00%

sempre Masvezes WM ndo possoopinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A fragmentacgéo do ensino por disciplinas na tradi¢cdo escolar pode tornar-se
um fator de dificuldade na implementacdo de propostas interdisciplinares. O
paradigma positivista do qual advém essa divisdo estabelece uma perspectiva

dicotdbmica, fixa, compartimentada, preza pelo raciocinio légico e pelo principio da
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certeza, que nao abarcam a complexidade da realidade atual, cuja compreensao pode
ser promovida pela interdisciplinaridade (LUCK, 1994). Nesse aspecto, 0 engajamento
dos docentes na construcéo de um processo interdisciplinar passa pelo entendimento
das determinacdes histéricas da configuracdo disciplinar do ensino e dos meios para
implementar a interdisciplinaridade. Exige, ainda, disponibilidade dos docentes para
preparo em conjunto de atividades, flexibilidade no horério das aulas durante a
execucdo de projetos; engajamento de todos os envolvidos, inclusive, direcdo e
coordenacao, ja que deve ser, como afirmou Frigotto (2008), um posicionamento
politico.

Os conhecimentos gerais e especificos, de base e tecnoldgicos estdo em
unidade (RAMOS, 2010; MACHADO, 2010). No curriculo integrado, os conhecimentos
sdo, a0 mesmo tempo, gerais, pois cada conceito se articula com a ciéncia basica e
especificos, ja que estdo relacionados com a finalidade produtiva (RAMOS, 2010).
Disso resulta a necessidade de que as disciplinas de formacgéo geral e técnica se
articulem em torno de um projeto formativo comum.

A guestdo seguinte versou sobre a promocao de atividades interdisciplinares
nao formalizadas, na pratica diaria, na perspectiva da formacao integral. A frequéncia
predominante nas respostas foi de “as vezes”, conforme se visualiza no grafico 9, a
seqguir. Isso demonstra que ha uma perspectiva de construgcdo de um trabalho
conjunto das disciplinas, sejam formalizados ou ndo, para desenvolvimento de

conteudos, porém, ndo se trata de pratica assidua.
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Gréafico 9 - Ao longo do curso técnico integrado ao Ensino Médio, vocé
desenvolve com os alunos atividades que, na pratica, caracterizam-se
como integradoras ou interdisciplinares, na perspectiva exposta na
guestao 08?

12,50% 6,25%

18,75%

0,00%
62,50%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Foram elaboradas, ainda, duas questbes que relacionavam o trabalho
interdisciplinar a uma visao global do processo produtivo ou a uma justaposicao de
disciplinas sem compreensédo da totalidade envolta nos fendbmenos. Em ambas as
guestbes, as respostas tiveram frequéncias muito semelhantes, conforme
demonstram os graficos 10 e 11, a seguir. Essa coincidéncia das respostas pode
significar a oscilagdo entre uma perspectiva e outra ou desconhecimento da
fundamentacédo tedrica necesséria ao trabalho interdisciplinar. Indica também que o
trabalho interdisciplinar ndo € realizado constantemente e, quando ocorre, ha uma
tendéncia a haver justaposicdo, revelando, novamente, a dificuldade de desenvolver

trabalhos conjuntos e integrados de fato.



Gréafico 10 - O trabalho interdisciplinar, quando ocorre no técnico
integrado ao Ensino Médio, baseia-se em uma visdo global do
processo produtivo, isto é, ultrapassa o dominio operacional de
treinamento em uma habilidade especificade modo arelacion-lacom
os fundamentos das técnicas de producéo?

12,50%

0,00% ~12,50%

12,50%

62,50%

sempre Masvezes Mndo possoopinar Mraramente Mnunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Grafico 11 - O trabalho interdisciplinar, quando ocorre no técnico
integrado ao Ensino Médio, tende a justapor disciplinas em torno de
um assunto a ser desenvolvido, isto é, sdo trabalhados conceitos de
diferentes areas sem que hajauma compreenséao datotalidade envolta
nas relacdes sociais subjacentes aos fenbmenos?

12,50% 0,00%

18,75%

56,25%

12,50%

M as vezes

sempre W n3do posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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A Ultima questdo fechada solicitava a opinido dos docentes sobre a

necessidade de se trabalhar de modo

interdisciplinar para promover uma

compreensao mais ampla dos temas trabalhados no EMI. A maior parte das respostas

situou-se entre “sempre” e “as vezes”, como apresentado no gréafico 12, a seguir. Esse
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posicionamento dos docentes demonstra uma percepcdo de que a
interdisciplinaridade pode colaborar nas praticas pedagoégicas no EMI e,
simultaneamente, o estabelecimento de um limite (ao se analisar o percentual de
respostas “as vezes”). Esses indices também apontam uma consciéncia dos docentes
de que a interdisciplinaridade é importante e necessaria. E possivel que as respostas,
com certa ressalva, “as vezes”, demonstrem nao haver clareza sobre o papel da
interdisciplinaridade como uma maneira de tratar um objeto de conhecimento a partir
dos conteudos de disciplinas diferentes, sem que haja uma fusdo entre essas

disciplinas, mas respeitando as caracteristicas de cada uma (BARACHO et. al., 2006).

Grafico 12 - A interdisciplinaridade proporciona uma compreensao
mais ampla dos temas trabalhados com os alunos dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio.

6.25%_ 0,00% ___0,00%
T
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~~—43,75%

50,00%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

E importante destacar que, na maioria das questdes, predominou, nas
respostas, a categoria “as vezes”. A predominancia dessa categoria leva a refletir
sobre a realidade atual do curso de EMI no campus em andlise: as bases conceituais
do EMI, tais como o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico, a relacdo entre teoria e pratica, os eixos do curriculo integrado — trabalho,
ciéncia, tecnologia, cultura - podem representar, ainda, um conjunto de nocdes
imprecisas, pouco relacionadas a pratica diaria em sala de aula. Outra hipotese € que,
talvez, haja a intencéo de se realizar um trabalho interdisciplinar como um caminho
para a integracéo curricular, contudo, existe a preocupacéo e inseguranca em abrir

mao da especificidade da disciplina ou, até mesmo, a crenca de que a profundidade



55

de abordagem dos conteudos proporcionada pelo trabalho disciplinar poderia se
dispersar com um trabalho integrador. Essa tendéncia p6de ser confirmada pelas

respostas abertas, como se verifica a seguir.

4.1.1.1 Questao aberta aos docentes

A questdo aberta indagava: “Analisando as diferengas entre o ensino
profissionalizante e o Ensino Médio tradicional (propedéutico) e comparando-0s ao
Ensino Médio integrado ao técnico, vocé percebe que esta ultima modalidade revele,
na pratica, a concepcdo de formacédo integrada (integrar conhecimentos gerais e
especificos da formacéao profissional, com base nos eixos do trabalho, da ciéncia e da
cultura)? Justifique.”. As respostas apontaram que, na pratica, a integracdo nao

acontece, como se percebe a seguir:

Percebo na concepc¢éo, mas na préatica ndo. Particularmente penso que seja
possivel, mas depende primeiramente de uma estratégia coletiva, de um
planejamento conjunto, de forma a construir um novo curriculo, uma préxis
nova, algo que ndo € interdisciplinar, mas integrado. Integracdo das
disciplinas, das praticas pedagégicas, dos conhecimentos gerais e
especificos. (Respondente DO.1, 20184)

Em alguns aspectos revela uma formacédo integrada. Em alguns temas, a
partir da participacdo dos alunos em aula, é possivel perceber que o0s
mesmos adquirem uma formacéo integrada. Eles conseguem relacionar
diferentes areas. Em termos institucionais, a formacgéo integrada nao se
operacionaliza (Respondente DO.7, 2018).

N&o. Porque as aulas sdo planejadas e executadas, apenas levando em
conta o curriculo de cada disciplina, de forma individual, focada na formagéo
profissional (disciplinas técnicas) ou vestibular (disciplinas do ensino médio).
(Respondente DO.16, 2018)

Assim como se verifica nos exemplos, a maioria dos docentes destacou, em
suas respostas, que o0s conteudos s&o ministrados de forma “estanque’,

“fragmentado”, “apenas levando em conta o curriculo de cada disciplina”. Destarte, 0s

docentes se referem a integragdo como “um grande desafio ao professor’, “um
caminho relativamente longo a ser desenhado”, mas também como um movimento
passivel de se desenvolver, uma possibilidade de concretizagdo. Um professor

ponderou o fato de, por ser muito recente, “os docentes ainda encontram certa

4 A sigla DO (docente) serd utilizada daqui em diante, na transcricdo de respostas a questdo aberta, para
identificar os docentes que responderam ao questionario analisado nesta secdo.
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dificuldade em trabalhar integradamente”. Outro docente apontou que integragao “é
de dificil concretizacdo, devido a falta de acdo conjunta entre os docentes do curso,
ao desinteresse geral dos alunos pela formacao profissionalizante; e a visao do aluno
voltada para a realizacdo do exame vestibular”.

De fato, trata-se de um longo caminho e de dificil concretizacdo, entretanto, o
primeiro passo pode ser 0 aprofundamento tedrico das bases conceituais da EPT por
meio da formacgédo continuada, a propagacao de nucleos de estudos, horas destinadas
ao trabalho em conjunto por parte dos docentes, bem como a divulgacéo dos produtos
educacionais produzidos pelo ProfEPT.

Além desse percurso tedrico, 0 movimento para a construcédo de um curriculo
integrado e de estratégias didaticas integradoras exige, segundo Machado (2010, p.
82), uma mudanca na postura e na acao de professores e alunos, ja que

E preciso uma disposicéo verdadeira para o rompimento com a fragmentacéo
dos conteudos, tendo em vista a busca de inter-rela¢des, de uma coeréncia
de conjunto e a implementacdo de uma concep¢do metodolégica global.
Entender que neste caso, mais até que em outros, o ensino-aprendizagem é
um processo complexo e global. (MACHADO, 2010, p. 82).

4.1.2 Questionarios dos estudantes

Esse questionario foi composto por onze questbes, uma aberta e dez
fechadas, além de quatro questdes de levantamento de perfil (apéndice C). As
questdes fechadas apresentavam as possibilidades de respostas em escala de
frequéncia idéntica as aplicadas aos docentes.

A partir das questdes de levantamento de perfil, p6de-se compreender as
caracteristicas dos estudantes da turma: 78,57% (22) do género feminino e 21,43%
(6) do género masculino; possuiam uma média de idade de 16,07 anos; 82,14% (23)
cursaram o Ensino Fundamental Il em escola publica e 17,86% (5) em escola privada.

Em relagdo a renda familiar per capita®, a distribuicdo esta apresentada na tabela 1.

5> Renda por pessoa moradora do domicilio.
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Tabela 1 - Renda familiar per capita dos alunos da turma
Faixa de renda per capita Percentual / Namero

de estudantes

0,0 a 0,5 Salario Minimo (R$0,00 a R$468,50) 3,57% (1)
0,5 a 1,0 Salario Minimo (R$468,50 a R$937,00) 32,14% (9)
1,0 a 1,5 Salario Minimo (R$937,00 a R$1.405,50) 28,57% (8)

1,5 a 2,5 Salarios Minimos (R$1.405,50 a R$|21,43% (6)
R$2.342,50)

2,5 a 3,0 Salarios Minimos (R$2.342,50 a R$2,811,00) | 14,29% (4)

Maior que 3,0 Salarios Minimos (maior que R$2.811,00) | 0,00% (0)

Fonte: Elaborada pela autora, 2019

O perfil socioeconémico tracado demonstra que a maioria dos estudantes
situa-se em uma faixa de renda per capita entre 0,5 e 1,5 salarios minimos, ou seja,
pertencem a familias que ndo possuem uma renda elevada. Segundo dados do ano
base 2018, da Plataforma Nilo Pecanha®, de 504.280 alunos da Rede Federal que
declararam a renda familiar per capita, 379.603 estédo situados nesse intervalo de
renda. Essa perspectiva € condizente com o publico que se espera que tenha acesso
ao EMI. Pode-se considerar, também, que a média é condizente com o rendimento
domiciliar per capita, no Brasil, que em 2018, foi de R$ 1.373,00, de acordo com dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Em relacdo aos dados gerais, chama a atencdo o numero de estudantes do
género feminino, bem superior ao género masculino, fato que, talvez, esteja
relacionado ao perfil profissional do curso, Administracdo. Pode-se imaginar que, no
curso de Informética, o numero de estudantes do género masculino seja maior. No
que diz respeito as escolas de origem, apresentam-se, predominantemente,
estudantes oriundos da rede publica, algo condizente com a renda declarada. A partir

dessa informacdo, combinada a renda per capita média apresentada na tabela, em

6 A Plataforma Nilo Pecanha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validac3o e disseminacdo das estatisticas
oficiais da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal). Reune dados do
corpo docente, discente, técnico-administrativo e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal.
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gue a maioria se situa entre 0,5 e 1,5 salarios minimos (mais de 60% dos estudantes),
pode-se depreender que séo filhos de familias representantes da classe trabalhadora.
Trata-se de um dado significativo, que evidencia o papel dos Institutos Federais (IFs)
de oferecer educacéo de qualidade a classe trabalhadora, a quem havia sido relegado
apenas o ensino profissionalizante. Por conseguinte, deve-se frisar a oportunidade
gue os IFs representam para os discentes e a importancia de um produto como esse
que viabiliza uma reflexdo mais critica e aprofundada sobre as relagdes de trabalho
para que tenham consciéncia da exploragdo do trabalhador, da precarizacdo do
trabalho fomentado pela terceirizacdo, as formas e meios de producdo e gestao,
dentre outras questdes envoltas no tema gerador do produto: “trabalho”. Finalizado o
questionario social, analisam-se, a seguir, as questdes relativas a integracdo no EMI.

As duas primeiras questdes tratavam da ocorréncia de atividades de pesquisa
nas aulas das disciplinas de formacdo geral (questdo n°® 2) e das disciplinas
profissionalizantes (questédo n° 3). Os resultados apontaram, conforme graficos 13 e
14, para a realizacdo de atividades de pesquisa, diferenciando-se em relacdo a
frequéncia, que se apresentou maior nas aulas de disciplinas técnicas ou
profissionalizantes. E relevante considerar que a concepcdo dos estudantes em
relacdo a pesquisa pode estar atrelada a exigéncia de atividades nas quais sejam
solicitados a realizar investigacbes diversas, em livros, websites, atividades de
laboratdrio, o que difere da concepcéo tedrica de “pesquisa como principio educativo”.

A interpretacdo dessas respostas pode levar a conclusdo de que, na area
técnica, principalmente, os docentes trabalham com essa metodologia. Contudo, néo
€ possivel depreender, que se tenha em vista, necessariamente, a pesquisa como
principio educativo na concepcao explicitada anteriormente neste trabalho. Mesmo
havendo colocado a definicdo resumida na questéo, ainda se trata de um conceito
abstrato aos discentes, por isso, pode-se supor que a pesquisa como principio
pedagdgico, nos termos em que é concebida no referencial teérico da EPT, néo seja,

de fato, uma pratica recorrente:

Nessa configuragdo, sdo afirmadas a ética e a politica como fundamentos da
pesquisa, e o homem e as relagbes sociais como construtores do
conhecimento.

Isso significa entender que a ciéncia € inserida na historia e, a partir disso,
identificar grandes eixos em torno dos quais as definicbes de ciéncia foram
historicamente produzidas, como resultado de uma certa teoria de
conhecimento, isto é, da determinagdo das relagdes entre sujeito e objeto —
gue no fundo traduzem um posicionamento acerca da verdade. Requer
compreender ainda que essas definicbes estdo sempre implicadas por um
posicionamento sobre as condicfes de producdo e validade do saber
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cientifico, o que inclui, necessariamente, a analise e a critica das condicbes
sociais de aparecimento e difusdo do discurso da ciéncia, de suas
possibilidades e limites. (FIOCRUZ, 2015, p.1)

Gréafico 13 - Vocé desenvolve atividades de pesquisa nas aulas do
nucleo comum, ou seja, nas aulas do Ensino Médio tradicional
(Portugués, Matematica, Biologia etc)?

3,45%{45% ,00%

\41,38%

51,72%

sempre M asvezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Grafico 14 - Vocé desenvolve atividades de pesquisa nas aulas das
disciplinas técnicas?

0,00% o 0,00%
, (]

34,48%

58,62%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Nas duas questdes seguintes, os estudantes foram questionados a respeito
das relacbes estabelecidas pelas disciplinas de formacéo geral (questdo n°4) e
profissionalizantes (questdo n°5, vide apéndice C) com o mundo do trabalho real, a
sociedade, a cultura e a arte, na expectativa de contemplar, nas questdes, 0S eixos
do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, que estdo na base do Ensino Médio
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Integrado. As respostas (graficos 15 e 16) demonstraram que os estudantes percebem
essa relacdo, ainda que com maior frequéncia nas disciplinas técnicas. Isso pode
significar um esfor¢co dos docentes em ampliar a contextualizacdo dos conteudos
trabalhados e a relagcdo mais clara entre os conteudos “praticos técnicos” com o
trabalho real. Tal procedimento pode-se instituir como pratica levando-se em conta o

conceito de integracéo no EMI, de

[...] relacionar, internamente a organizacédo curricular e do desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos;
cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construcdo dessas relacdes
tem como mediacdes o trabalho, a producao do conhecimento cientifico e da
cultura (RAMQOS, 2010, p. 52).

Essa contextualizacdo pode ser empregada como eixo na construcdo do
curriculo do EMI, como ac¢éao coletiva do corpo docente, de acordo com 0s objetivos
estabelecidos para a formacao do sujeito que conclui essa etapa de ensino. Busca-
se, assim, proporcionar aos estudantes a compreensado dos conhecimentos a partir
da sua prética social, desenvolver a criticidade e a capacidade de transformacéo
dessa pratica (MACHADO, 2010).

Gréfico 15 - Vocé percebe que as disciplinas técnicas do seu curso
procuram relacionar os conteddos que ensinam com o mundo do
trabalho real, com a sociedade, a cultura e a arte?

0,00%

0,00% 0,00%

75,86%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Gréfico 16 - Vocé percebe que as disciplinas do nucleo comum do seu
curso, ou seja, Ensino Médio tradicional, procuram relacionar os
conteudos que ensinam com o mundo do trabalho real, com a
sociedade, a cultura e a arte?

ooo% N - 000%
'y 0

37,93%

55,17%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Questionados sobre a formacédo integral proporcionada pelo curso, na
perspectiva de acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho para atuar como cidadao e
aprimorar o conhecimento do mundo (questdo n°6), as respostas situaram-se entre
“sempre” e “as vezes”, conforme se verifica no grafico 17. Esse resultado demonstra
a percepcao dos alunos no que tange aos conhecimentos adquiridos em um curso
que agrega formacao basica e profissional, como diferenciada, integral, abrangente.
E necessario refletir, entretanto, se este objetivo do EMI, de proporcionar uma
formacdo integral, tem sido buscado na pratica, jA que essa formacéo integral,
omnilateral, proporcionada pela educacao politécnica, constitui-se na “[...] formacéo
em todos os aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o
trabalho” (CIAVATTA, 2014, p. 191).
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Gréafico 17 - O curso técnico integrado ao Ensino Médio que vocé
frequenta lhe permite umaformacdao integral, isto €, proporciona o seu
acesso acultura, a ciéncia e ao trabalho, para que atue como cidadao
e aprimore o conhecimento do mundo que o cerca?

0,00%

0,00% 0,00%

34,48%

65,52%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Na relacéo entre teoria e pratica, tratada na questao n°8, as respostas estédo
apresentadas no grafico 18, a seguir. Ao se considerar o predominio de respostas “as
vezes” e “raramente”, depreende-se que o0s estudantes talvez ndo percebam a relagéao
dos contetdos com a pratica como um procedimento inerente ao curso de EMI. Dessa
forma, mesmo este sendo um pressuposto presente nas diretrizes para implantacéo
do EMI na instituicdo analisada, a “indissociabilidade entre teoria e pratica” (BRASIL,
2017, p.4), nao se efetiva totalmente na vivéncia das aulas. Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p.124), ao tratarem dos fundamentos do curriculo integrado, destacam essa
vinculagdo no que concerne aos processos de ensino:

Esses devem se identificar com a¢Bes ou processos de trabalho do sujeito
gue aprende, pela proposicdo de desafios, problemas e/ou projetos,
desencadeando, por parte do aluno, ac¢des resolutivas, incluidas as de
pesquisa e estudo de situactes, a elaboragdo de projetos de intervencéo,
entre outros. Isto ndo se confunde com conferir preeminéncia as atividades

praticas em detrimento da construgdo dos conceitos. Mas 0s conceitos ndo
existem independentemente da realidade objetiva.
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Gréafico 18 - No curso técnico integrado ao Ensino Médio que
frequenta, vocé identifica atividades que relacionem os conteudos
tedricos a sua aplicacéo pratica?

0,00%

41,38%

sempre M asvezes n3o posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

As questdes de numero 7, 9, 10 e 11 (gréficos 19 a 22, a seguir) abordaram a
integracdo curricular e a interdisciplinaridade. Na questdo 7, tratou-se apenas da
percepcdo da possibilidade de construcao de relagdes entre disciplinas de formacéo
geral e profissional. As respostas demonstram que 0s conhecimentos trabalhados
estdo, de alguma maneira conectados, de forma planejada ou nao, todavia, poderia
haver maior sistematicidade e frequéncia nessa integracao.

A andlise da existéncia de atividades planejadas com o objetivo de integracao
pode ser realizada, comparando-se as respostas da questdo 7 (grafico 19) com as
questdes 9 e 10 (gréaficos 20 e 21), em que os estudantes sdo questionados sobre a
ocorréncia de atividades e projetos que conjuguem disciplinas gerais e técnicas. Como
se pode observar, os estudantes reconhecem a existéncia dessas atividades e
projetos, com maior frequéncia quando se tratam destes ultimos, contudo, hd um
percentual significativo de respostas situado em “as vezes” e “raramente”. Assim, ao
considerar os resultados das trés questdes, verifica-se um esforco para a
concretizacdo de préticas integradoras, as quais parecem carecer de ampliacdo e
sedimentacdo. Os conteudos basicos e profissionais, ainda que dentro de suas
especificidades, podem ser aproximados continuamente em um percurso formativo
compartilhado, em ag¢fes didaticas construidas e avaliadas por aqueles que as
implementam (MACHADO, 2010). Por isso, o0 planejamento, a efetivacao e a avalicao

sao indispensaveis quando se tratam de ac¢des didaticas integradoras no EMI.



Gréfico 19 - A forma como as disciplinas sédo trabalhadas permite que
vocé relacione os conhecimentos das disciplinas do nacleo comum,
ou seja, do Ensino Médio tradicional, aos conhecimentos das
disciplinas técnicas?

0,00%

0,00% 0,00%

\31,03%
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sempre Masvezes M ndo possoopinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Gréfico 20 - No seu curso, séao realizadas atividades que relacionam
conteudos das disciplinas de formacgdo geral (do Ensino Médio
tradicional) com as disciplinas técnicas para tratar de um mesmo
assunto?

3,45% 3,45%

27,59%

0,00% 65,52%

sempre Masvezes M ndopossoopinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

64
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Gréafico 21 - Vocé participa de projetos, isto é, sequéncias de
atividades previamente planejadas que resultam em um produto final,
com o objetivo de integrar ou relacionar os conhecimentos de
diferentes disciplinas, no curso técnico integrado ao Ensino Médio
gue vocé frequenta?

0,00%

\ 34,48%

37,93%

sempre M asvezes n3o posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Na ultima questdo fechada, assim como nos questionarios dos docentes,
solicitou-se a opinido dos estudantes sobre a contribuicdo de atividades integradoras
entre disciplinas para a compreensao de um tema. As respostas, apresentadas no
grafico 22, denotam que, provavelmente, essa questdo levou os respondentes a
refletirem sobre trabalhos interdisciplinares ou integradores realizados ao longo do
curso e inferirem se a compreensédo do conteudo foi facilitada com essa abordagem.
De acordo com o percentual de respostas “sempre”, pode-se depreender que tais

experiéncias suscitadas pela questao foram satisfatorias para os estudantes.
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Gréafico 22 - Vocé acredita que atividades que integram, ou seja,
relacionam os conhecimentos de diferentes disciplinas para tratar de
um mesmo assunto, contribuem para a melhor compreensao do tema
abordado?

o00% 0% 0,00%

27,59%

65,52%

sempre M as vezes ndo posso opinar Mraramente M nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A gquestao aberta solicitava a opinido dos alunos quanto a seguinte pergunta:
“Em que aspectos vocé acredita que a formacado que esta recebendo no Ensino Médio
integrado ao técnico diferencia-se do Ensino Médio tradicional e de um curso somente
técnico?”. Houve mencgdes frequentes, nas respostas, a possibilidade de insercéo

profissional proporcionada pelo curso, como nas asser¢fes reproduzidas a seguir:

Porque vocé ja sai do ensino médio com um curso profissionalizante e pode
arrumar um emprego melhor, além de ter maiores chances de conseguir
entrar em uma universidade publica pela qualidade do ensino. (Respondente
Dl. 6, 20187)

Vocé com este curso tem uma formacé@o a mais do que as outras pessoas
gue permite uma melhor chance na area de trabalho (Respondente DI.18,
2018).

Poucas pessoas tém oportunidade de estudar o ensino médio integrado ao
técnico, portanto no mercado de trabalho ocorrer4d a diferenciagdo dos
concorrentes contratados, e assim, poderemos obter uma certa vantagem
guanto aos outros (Respondente DI.27, 2018).

Acredito que o ensino médio integrado ao técnico se diferencia na questao
de ja preparar o aluno para o mercado de trabalho, e o auxiliar caso queira
seguir carreira na area que esta cursando (Respondente DI.28, 2018).

7 Asigla DI (discente) serd utilizada daqui em diante, na transcri¢do de respostas a questio aberta, para identificar
os estudantes que responderam ao questiondrio analisado nesta secao.
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Isso permite entrever uma preocupacao dos estudantes com o ingresso no
trabalho remunerado, compativel com o periodo da escolaridade em que se
encontram, de decisdo dos rumos de vida. Como afirma Moura (2007), em uma
realidade, no Brasil, de desigualdade socioecondémica, os filhos da classe
trabalhadora necessitam estar inseridos no trabalho remunerado, em muitos casos,
antes dos dezoito anos de idade, o que dificulta a implementacdo de uma educacao
politécnica de forma universal e traz o EMI como uma solucéo transitoria, que permita
ao jovem a formacao geral e profissional.

Além dessa inquietude com a profissdo, muitos estudantes destacaram, em
suas respostas, itens considerados diferenciais em relacédo a outras ofertas de Ensino
Médio, como a formagao dos professores, considerados “muito bem formados”, uma
vez que “sdo em maioria mestres e doutores”; a qualidade do ensino, j4 que o curso
possui “uma abrangéncia maior de disciplinas, o que possibilita um aprendizado com
mais conhecimento”, proporciona “beneficios de ensino” e “um ensino diferenciado”.
N&o obstante o nivel de conhecimento dos estudantes para definir um ensino de
qualidade ou nao, percebe-se a crenca na opc¢ao pelo curso integrado, com
professores poés-graduados, como um caminho para alcancar o0s objetivos de
continuidade de estudos ou insercéo laboral.

Ainda nas respostas a questdo aberta, cabe apontar os argumentos
levantados em relacdo a integracdo das disciplinas, que, segundo os estudantes,
proporciona uma “formagao mais abrangente”, “faz os estudantes terem maior visao
do mundo ao relacionar as disciplinas”, “permite interligar os conteudos aprendidos
entre a parte técnica e tradicional”. Em relacdo a esses argumentos, ha que se
relaciona-los com as respostas as questdes fechadas em que os estudantes foram
questionados sobre a integracao entre as disciplinas e houve predominio da resposta
“as vezes”. E possivel inferir, assim, que os estudantes reconhecem a questio da
integracdo entre as disciplinas como fator importante na qualidade da formacao
oferecida pelo EMI, entretanto, ndo ocorre com uma frequéncia relevante no curso

pesquisado.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pode ser considerada a principal secdo desta dissertacdo, porquanto
apresenta a concepcao do produto educacional, a analise de sua aplicacdo e a andlise
das entrevistas realizadas ap0s a aplicagéo.

5.1. Informacgdes sobre o produto educacional

O produto educacional desenvolvido tratou-se de um projeto interdisciplinar
intitulado: “Organizagdo e Relagbes de Trabalho — histéria e atualidade”, cujo
planejamento iniciou-se antes ainda do exame de qualificacdo do projeto de pesquisa,
com a colaboracdo dos docentes envolvidos nas trés disciplinas. A construcdo do
projeto ocorreu em reunifes realizadas com os docentes das disciplinas, além de
interacdes online por meio de documento criado na plataforma Google Docs8, troca
de e-mails e um grupo criado provisoriamente no Whatsapp®. Nessas reunifes, a
pesquisadora e os docentes das disciplinas escolheram como eixo norteador a
tematica do trabalho, pois, trata-se de um contetdo que permite a integracdo das trés
disciplinas, conforme figura 1.

Figura 1 - Concepcdao do projeto interdisciplinar

Projeto interdisciplinar:

“‘Organizagédo e relagbes de

Sociologia trabalho: histéria e atualidade”
Questdo norteadora para 0s
estudantes: Como promover a
organizagdo do trabalho de

maneira que, na relacdo

Gestdao da
Producao

Lingua

Portuguesa construida, os anseios dos

trabalhadores sejam

considerados?

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

8 plataforma de edi¢do e compartilhamento de documentos de texto.
% Aplicativo que permite trocas de mensagens de texto, voz e realiza¢do de chamadas.
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Deve-se ressaltar que o tema “trabalho” ja4 estava sendo estudado
teoricamente na disciplina de Sociologia antes do inicio da aplicacdo do produto e
relacionava-se com as teorias organizacionais, abordadas teoricamente na disciplina
de Gestdo da Producdo. Nas reunibes realizadas com os docentes envolvidos no
projeto, definiu-se que o tema norteador seria explorado a partir da problematizacao
das relacbes de trabalho, mediante a analise de filmes, documentarios, charges,
tirinhas e demais géneros textuais que tratassem do tema. Essas disciplinas foram
escolhidas por possibilitarem o didlogo com o tema norteador e pela familiaridade da
pesquisadora com um docente. O tema foi selecionado em virtude da sua relevancia
para a classe trabalhadora e por possibilitar a integracéo entre os contetudos. Devido
a formacé@o da pesquisadora na area de Letras, vislumbrou-se a possibilidade de
integrar tal conteddo a diversos aspectos da Lingua Portuguesa, tais como: dominio
da norma padréo, géneros textuais orais, reflexao sobre a fala em rodas de conversas,
géneros discursivos para as propostas de intervencao elaboradas pelos estudantes.

Dessa fase de elaboragao do produto, destaca-se a dificuldade encontrada
pela pesquisadora para dialogar com os trés docentes e construir, em conjunto, 0
projeto. A construcdo deste, assim como sua execucao, demandou tempo extra dos
docentes para realizar as reunides de elaboracéo e participar das aulas conjuntas, ou
seja, foi necessario criar um espaco nas atividades ja demandadas diariamente. Além
disso, mostrou-se necessario conciliar expectativas e concepcdes tedricas da
abordagem do tema, considerando-se as divergéncias apresentadas pela andlise
socioldgica e técnica da questdo, por exemplo. Essas divergéncias permearam todo
o desenvolvimento das aulas, mostraram-se produtivas para o trabalho com os alunos
—como se verificard na descri¢cao das aulas do projeto — mas exigiram dos professores
deixarem sua “zona de conforto” no que diz respeito as teorias que empregaram para
tratar da tematica. Segundo Lick (2013), quando se realiza uma ac¢ao no sentido da
interdisciplinaridade, esta é desafiadora, ja que pode haver sobrecarga de trabalho,
receio quanto ao erro, rompimento com o conhecido, o habitual. Pode-se, assim,
conjecturar que este seja um desafio importante na integracao curricular: conciliar
ideologias, pressupostos tedricos de diferentes docentes para construir um projeto

comum.
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5.2 Da elaboracao do produto educacional

Embora tenha sido complicado, foram realizadas trés breves reunides
presenciais com os docentes envolvidos, anteriores ao inicio da aplicagdo do produto
com os estudantes. Na primeira reunido, anterior as férias escolares do més de julho
de 2018, foram definidos o tema, a metodologia — em linhas gerais - e 0s objetivos do
projeto. O docente de Sociologia sugeriu um roteiro que ja havia utilizado em pesquisa
etnografica com os alunos no ano anterior, que foi adaptado pelos docentes e pela
pesquisadora para utilizacao no projeto, conforme anexo |. Na segunda reunido, apés
o retorno das férias, foi realizada a discusséo de dois artigos que haviam sido enviados
pelo professor de Gestdo da Producédo para analise, dos autores Almeida, Souza e
Nascimento (2018) e Gouvéa, Cabana e Ichikawa (2018), e elaborou-se o cronograma
das atividades do projeto. Na terceira reunido, um dia antes da aula inicial, trataram-
se das trocas e acertos de horario necessarios para execuc¢ao da aula conjunta, o que
se mostrou um obstaculo, uma vez que foi necesséario trocar aulas como outros
professores, os docentes envolvidos ficaram no campus fora do horario de trabalho e,
em alguns momentos, tiveram de se ausentar da aula da turma envolvida no projeto
para atender a outra turma. Essas situacdes serdo melhor detalhadas quando da
descricédo do primeiro encontro.

A escolha dos videos para a apresentacéo ficou a cargo da pesquisadora, que
assistiu a alguns filmes e documentérios que abordassem o tema trabalho, selecionou
qguatro que jugou interessantes e solicitou que docentes escolhessem dois. Eles
opinaram no grupo de Whatsapp e decidiram-se pelo filme “O corte” (2005) e pelo
documentario “Felicidade no trabalho” (2015).

Conciliadas as diferencas e vencidas as barreiras de espaco e tempo, o
produto educacional configurou-se como um projeto interdisciplinar estruturado da
seguinte forma: introducéo, objetivos geral e especificos, metodologia, etapas,
resultado, avaliacdo e referéncias, além da descricdo das sequéncias didaticas,
conforme se identifica no apéndice A. Dessa maneira, a organizacao das etapas de
aplicacao do projeto ficou determinada de acordo com o apresentado, resumidamente,

na figura a sequir:
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Figura 2 - Etapas de aplicacdo do Projeto Interdisciplinar

Motivagdo para a
discussdo: exibigdo de
documentario e filme

Discussdo oral sobre o
documentario e filme

Apresentacdo do projeto
aos discentes

Orientagdo para Orientagdes para
estudantes elaborarem a elaboragdo da pesquisa:
pesquisa etnografica observagdo, questionarios,
proposta entrevistas

Proposta de trabalho:
pesquisa na perspectiva
etnogréfica

Apresentagdo oral pelos

discentes dos resultados

de suas pesquisas para os
demais grupos

Preparagdo da proposta,
sele¢do e produgdo do
género discursivo

Socializagdo das produgdes
em evento do campus

Avaliagdo do projeto: Roda
de conversa

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

5.3 Desenvolvimento e aplicagcdo do produto educacional

Em uma aula de Lingua Portuguesa anterior ao inicio do projeto, 0s
estudantes receberam os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esses documentos foram lidos
pela pesquisadora para esclarecer pontos em que o0s estudantes tivessem duvidas. O
TALE foi assinado no momento da aula, pelos estudantes, sem resisténcia de nenhum
deles. O TCLE foi enviado para ciéncia e assinatura pelos pais ou responsaveis. Ao
final do prazo para devolucdo dos termos, houve assinatura de trinta termos pelos
responsaveis, dos trinta e quatro alunos da turma. Os quatro estudantes que nao
assinaram os termos participaram das atividades que constariam para avaliacado das
disciplinas envolvidas, entretanto, ndo responderam aos questionarios nem tiveram
seus dados empregados nesta pesquisa. Apos a devolucdo dos termos, em outra aula
de Lingua Portuguesa, ocorreu a aplicagdo dos questionarios, j4 analisados
anteriormente.
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As atividades propostas para cada encontro de aplicacdo do projeto
interdisciplinar seguiram uma sequéncia de etapas estabelecidas, de acordo com a
figura 3 a seguir e serédo descritas, detalhadamente, na sequéncia. Destaca-se que 0
tempo de duracdo de cada aula foi de 50 minutos.
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Figura 3 - Encontros do Projeto Interdisciplinar

5 )

*Atividades: apresentacédo do projeto; exibicdo dos videos; discussdo e problematizacéo;
divisdo do estudantes em grupos de trabalho para realizagdo da pesquisa; definicdo do
problema de pesquisa e metodologia para coleta de dados; familiarizacdo com o género
"roteiro de pesquisa”.

*Duracdo: 6 aulas

_J

+ Atividades: entrega e analise da primeira parte do roteiro de pesquisa e orientacdo para a
segunda etapa (desenvolvimento: entrevistas, pesquisa de campo).

*Duracdo: 1 aula

J
~
+Atividade: analise da segunda parte do roteiro de pesquisa e orientagdo para correcoes.
*Duracdo: 2 aulas.
J
~
* Atividade: produgado de um tépico intitulado “Discussao”.
*Duragéo: 2 aulas.
J
~
* Atividade: apresentacéo oral e entrega dos roteiros para corre¢do.
*Duragéo: 2 aulas
J

«Atividade: entrega da versao final dos roteiros com as correcdes solicitadas. Definicdo da
proposta a ser criada pelos grupos e do género discursivo para socializagao dos
resultados.

*Duracao: 1 aula. )

L . ~ ~ ~ . . . D
+ Atividade: orientagdo sobre a constru¢éo dos géneros discursivos escolhidos pelos grupos
(caracteristicas formais, linguisticas, comunicativas).

*Duragéo: 2 aulas

y,
. . ~ ~ . L )
* Atividade: orientacdo sobre a construcédo dos textos pelos grupos (ensaio, primeira
correcdo dos textos, reescrita).
*Duragéo: 2 aulas. J
~
*Socializacdo dos resultados nas atividades da SNCT do campus.
*Duragéo: 2 aulas
J
~
* Atividade: avaliacdo do projeto e autoavaliacdo do estudantes (roda de conversa).
*Duragéo: 2 aulas
J

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Para o encontro inicial do projeto, os docentes responsaveis haviam previsto
seis aulas para a execuc¢ao das seguintes etapas: apresentacado do projeto, exibicédo
dos videos, discussdo da temética neles abordadas e problematizacdo para
elaboracéo de pesquisa, conforme se analisa adiante. Ao final, em raz&o do atraso na
exibicdo do filme, causado pela lentiddo da conexdo wi-fil® do campus, foram
utilizadas oito aulas para finalizar a atividade: seis do periodo da manha (duas da
disciplina de Gestdo da Producao, trés de Lingua Portuguesa e uma de Educacgéo
Fisica) e duas do periodo da tarde (Sociologia). Com a presenca de todos os docentes
envolvidos, a primeira aula tratou da introducdo e apresentacdo (tema, objetivos,
etapas). Cada docente destacou a relacdo do projeto com a disciplina pela qual era
responsavel e a importancia de trabalhar conjuntamente para a melhor compreenséao
da tematica.

O documentario “Felicidade no trabalho” (2015), que trata da organizacao de
modelos alternativos de gestdo de empresas, compilando exemplos da Alemanha,
Estados Unidos, Franca, india e Bélgica, foi exibido no primeiro encontro, no dia
guatorze de agosto de 2018, em uma aula e, na seguinte, promoveu-se uma discussao
oral sobre as questdes:

a) Como se apresentam, em linhas gerais, os modelos de gestdo das

empresas mostradas no documentario?

b) O que ha de diferente entre as empresas do documentario e as que

conhecemos?

O docente de Sociologia ndo pbéde participar desse momento em razdo de
atender a aula de outra turma. Desse modo, a discussédo foi encaminhada pelos
docentes das disciplinas de Gestdo da Producdo e Lingua Portuguesa, além da
pesquisadora, e se concentraram em salientar as diferencas entre os modelos de
empresas, contetudo estudado em Gestdo antes do inicio do projeto, relacionando aos
modelos apresentados no documentario. Questdes como liberdade, confianca em
relacdo ao trabalho dos funcionarios, reduzida hierarquia e distribuicdo das
responsabilidades foram destacadas pelo docente de Gestdo da Producdo, em
contraste com os modelos taylorista, fordista, do toyotismo e do volvismo — em estudo
nas aulas de Gestdo da Producdo. A principio, os estudantes concluiram que os

modelos de empresas apresentados no documentario se mostravam superiores, nas

10 Rede sem fio para acesso a Internet.
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relacbes com os funcionarios, aos modelos estudados. Essa discussdo permitiu
aproximar o conhecimento teérico desenvolvido previamente nas aulas da disciplina
ao funcionamento de empresas com destaque internacional, de modo que o0s
estudantes pudessem compreender a teoria a partir da realidade.

Na quarta aula deste primeiro encontro, foi exibido o filme francés “O corte”,
gue aborda a situacao de desemprego do personagem principal, um executivo que
apos quinze anos de trabalho, é demitido da empresa em razdo de uma
reestruturacdo. Apos dois anos sem conseguir se recolocar no mercado, em posi¢ao
compativel com a ocupada anteriormente, entrevistas frustradas e decepcles, 0
protagonista traca um plano para matar os seus principais concorrentes, 0s quais
apresentavam qualificacfes superiores a sua.

Os estudantes demonstraram interesse pela trama e se decepcionaram com
o final, considerado impreciso por eles. A exibicdo durou trés aulas, um tempo superior
as duas previstas, em razéo da instabilidade da rede wi-fi do campus e encerrou as
atividades do periodo da manh& do primeiro encontro. Isso prejudicou o cronograma,
ja que as duas aulas do periodo da tarde seriam dedicadas a realizar a definicdo do
problema de pesquisa e metodologia para coleta de dados, além da familiarizacao
com o género "roteiro de pesquisa". A discussao sobre o filme teve duracdo de uma
aula, realizada ja no periodo da tarde. Desse momento, participaram os docentes de
Sociologia e Gestdo da Producéo, ja que o docente de Lingua Portuguesa tinha aula
em outra turma. Levantaram-se diferentes aspectos abordados pelo filme, tais como
a identidade do individuo proporcionada pelo trabalho ou emprego; o desemprego
estrutural; os interesses pelo lucro nas fusdes entre empresas que buscam mao de
obra mais barata em paises menos desenvolvidos; a relacdo do meio ambiente com
0 consumo que sustenta o capitalismo; a postura dos trabalhadores demitidos partindo
das indagacfes: a unido ao invés da competitividade é possivel?; Como aliar
interesses de trabalhadores e proprietarios?; Qual o impacto da especulacdo no
mercado financeiro? Apos as reflexdes propostas pelo docente de Sociologia, alguns
estudantes expuseram a relacdo do filme com o documentério, principalmente na
relagdo com o lucro, percebendo o fato de, ainda que fossem modelos com maior
liberdade e confianga no funcionario, as empresas retratadas também seguiam a
preocupac¢ao com o lucro para os proprietarios.

A apresentacdo do filme e do documentario colaborou para ampliar a

formacao cultural dos estudantes, ja que trouxe a realidade de outros paises, outras
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culturas para comparacdo com a realidade local. Além disso, promoveu a reflexao
critica sobre a insercdo dos individuos no mercado de trabalho como uma realidade
desafiadora inclusive para os que possuem mao de obra altamente qualificada, o que
se contrapde com o senso comum de que a formacao, por si sO, garantiria 0 emprego
e a carreira, independentemente da conjuntura econémica e social. Para isso, foi
necessario que 0s estudantes integrassem 0s conhecimentos sobre as teorias
organizacionais estudadas em Gestdo da Producdo com os contelddos sobre mais-
valia, alienacdo, desemprego estrutural estudados em Sociologia. Quanto a disciplina
de Lingua Portuguesa, houve a preocupacao em tratar das regras para a discussao
oral, o respeito ao turno dos demais falantes e ao tema em discussdo, o0 emprego da
linguagem formal, evitando-se girias e expressdes informais.

Na oitava e Ultima aula do dia, os docentes e a pesquisadora orientaram 0s
estudantes para que formassem grupos de trabalho a fim de realizarem as pesquisas
de acordo com a perspectiva etnografical! solicitadas pelo projeto, além de
apresentarem o roteiro de pesquisa a ser preenchido, o qual deveria nortear o trabalho
desenvolvido pelos discentes, conforme Figura 4. Partiu-se do seguinte problema,
levantado na discussédo: como promover a organizacao do trabalho de maneira que,
na relacdo construida, os anseios dos trabalhadores sejam considerados? Iniciou-se
a reflexdo sobre a questao de pesquisa de cada grupo, e o local a ser visitado para a
pesquisa de campo. A questao de pesquisa deveria partir de um questionamento que
tivesse surgido para o grupo no decorrer das discussdes referentes as relacbes de
trabalho. O objetivo principal da pesquisa de campo seria verificar a realidade de
trabalhadores locais, ja que os exemplos apresentados nas aulas e na discussao dos
videos tratavam de outros paises e de grandes empresas. Com o questionamento
definido, ou seja, o que gostariam de identificar no local pesquisado, os estudantes
formulariam uma metodologia para coletar os dados que poderiam levar a uma
resposta: observacao, entrevista, questionario.

A pesquisadora e os docentes decidiram solicitar que o0s estudantes
realizassem uma pesquisa ha perspectiva etnografica porque acreditaram que por
meio dela, poderiam relacionar os conceitos teoricos estudados as diferentes

realidades dos trabalhadores. Além disso, pela possibilidade de integrar o

11«41, ]atividade de perspectiva etnogréafica e ndo etnografia em sentido cldssico, um processo em construcio

que se desenha em sala de aula e se expande com a ida a campo” (MELO; MOURA, 2017, p. 113).
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conhecimento das trés disciplinas na definicdo da questao de pesquisa, na construcao
dos roteiros de entrevistas e questionarios, na analise e apresentacdo dos dados
obtidos, relacionando-os com os conteudos estudados. Assim, buscou-se promover o
olhar cientifico e critico para o cotidiano, de modo a ampliar a compreensao de mundo
(MELO; MOURA, 2017).

Figura 4 — Roteiro para a e%cl])uisa de camﬁo
INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIAE

:- ;)
- TECNOLOGIA - CAMPUS D

- - --n\n-ulu FRDENAL
(1) s =

TRABALHO - HIITORIA E ATUALIDADE

Componentes do grupo:

ROTEIRO DE PESQUISA

Objeto: escolner um local &M que 563 PosSIVEl Observar a5 relagoes ge rabalno (TEbrIca, COMercio, oTaing,
reparticio publics, instituig3o de ensino, cas3, &35k

Quest3o de pesquisa: a ser respondida pelo grupo a partir dos dados coletados no local.
Metodologia: observacio direta, entrevista, Questionario, etc.

Orientag30 para a execugao:

Obsarvar e anotar nessa folha:

- Aspectos materiais das condigdes de trabalho {espaco fisico em que os trabalhadores atuam, salario, jornadz
de trabalho, férias, estabilidade, forma dz chegar 20 local;

- Aspectos subjetivos (realizacao, felicidade, insatisfacio, problemas enfrentados).

Objeto (local):

Datals) e hordriofs) de visitas):
Questao de pesquisa:
Metodologia:

Observacdo:

Fonte: Adaptagéo de ficha fornecida pelo professor de Sociologia, 2018
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Os estudantes indicaram diversos locais com facilidade: empresas de
calcados - comuns na cidade — feira livre, lojas, trabalhadores autbnomos. Pode-se
verificar as escolhas feitas pelos estudantes no quadro 4. A decisao sobre a questéao
de pesquisa foi mais dificil e os grupos necessitaram de auxilio para definir os
objetivos e formular a questéao principal. Muitos grupos ficaram apenas na questao:
como sao as relacbes de trabalho em certo local? Ou, como é ser (e a profissdo
exercida pela pessoa que pretendiam entrevistar)? Seria necessario definir um ponto
especifico dessas relagbes para ser analisado. Por isso, a finalizacdo da primeira
parte do roteiro de pesquisa, com a definicdo da questdo, objeto e metodologia,

realizou-se na aula da disciplina de Sociologia da semana posterior.

Quadro 4 - Organizacédo da pesquisa de campo

Grupo | Local de pesquisa Questao de pesquisa Metodologia
1 Feira livre Qual o motivo de| Questionéario e
optarem por esse | observacao.
trabalho?
2 Fabrica de carrinhos | Como € a relacdo entre | Entrevista.
de supermercado os trabalhadores e as
maquinas?
3 Fabrica de calcados | Como é a relacdo entre | Questionario.
patroes e empregados?
4 Fabrica de calcados | Como € a relacdo entre | Questionario.
funcionéarios e seus
superiores?
5 Instituicéo de | Como e o | Questionario.
educacéao publica relacionamento entre o0s
funcionarios?
6 Trabalhadores Quais as vantagens e | Entrevista.
informais: desvantagens desse tipo
revendedores  de | de atividade?
produtos de beleza.
7 Cantina escolar Como se organiza o| Entrevista.
trabalho neste local?

Fonte

: Elaborado pela autora, 2019.
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Na semana seguinte, foi prevista uma aula da disciplina de Sociologia para
entrega e analise da primeira parte do roteiro, constituindo-se o segundo encontro.
Como alguns grupos ainda ndo haviam completado essa etapa, puderam reunir-se
para preencher cada item, sob orientacdo do professor e da pesquisadora. Iniciaram
também a construcdo das questbes das entrevistas e questionarios que pretendiam
utilizar, os quais seriam enviados para o e-mail da pesquisadora, que, posteriormente,
encaminharia para os demais docentes para analise e faria a devolutiva aos
estudantes. Devido a formacdo da pesquisadora, em Letras, foi possivel corrigir 0s
desvios em relacéo a Lingua Portuguesa nos questionarios e entrevistas, de modo a
ndo sobrecarregar ainda mais os docentes envolvidos. Nos aspectos especificos,
como a pertinéncia das questdes formuladas pelos estudantes com o assunto que
pretendiam identificar, foi necessaria também a intervencédo dos demais docentes, o
que foi realizado via e-mail. Na pratica, os estudantes precisaram integrar 0s
conhecimentos das trés disciplinas para formular questdes pertinentes ao assunto
abordado, de acordo com a norma padrdo e que pudessem levantar, junto com a
observacéo, os dados que permitiriam responder a questao principal de pesquisa de
cada grupo. O professor de Sociologia forneceu aos grupos um oficio para ser
entregue as empresas e trabalhadores entrevistados com a solicitacdo dos dados para
o trabalho escolar.

Cabe, nesta etapa, uma reflexdo da pesquisadora, registrada no diario de
campo, sobre dois pontos do desenvolvimento do projeto. O primeiro refere-se ao
envolvimento dos docentes no projeto, que acarretou atividades além das ja
desenvolvidas por eles, como a participacdo nas reunides, as aulas “extras” as
previstas, andlise e correcao dos roteiros de questionarios e entrevistas, dentre outros.
Essa “sobrecarga” ocasionada pelo projeto pode ser considerada um fator negativo
para sua implementacao, visto ndo estar previsto antecipadamente no planejamento
das aulas. Talvez, se o produto educacional proposto estivesse planejado nos planos
de aulas das docentes e ndo fosse apresentado como algo “extra” as aulas, tal
sobrecarga n&o ocorreria. Isso corrobora a afirmacdo de Frigotto (2008), de que a
interdisciplinaridade precisa ser um posicionamento politico, defendemos, inclusive,
gue seja institucional.

O segundo ponto de reflexdo registrado no diario de campo, diz respeito as

potencialidades demonstradas no primeiro e segundo encontros. Uma delas é o
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posicionamento critico dos alunos diante dos temas levantados pelo filme e pelo
documentario, que contribui para a formacao integral. Essa formacdo passa pelo
desenvolvimento do seu pensamento, sentimento e agcdo (MACHADO, 2010), o que
no produto educacional procurou-se abarcar.

Outra potencialidade observada é a experiéncia de ter, na mesma situacao de
aula, as intervencdes de professores de disciplinas diferentes, com pontos de vista
nem sempre convergentes. Na disciplina técnica, em geral, o foco recai sobre a
produtividade proporcionada por determinados modelos de gestdo, nem sempre
trazendo a tona as interferéncias na vida do trabalhador, ao passo que Sociologia
volta o olhar para as condicfes dos trabalhadores em atuacdo no capitalismo vigente.
Desses diferentes enfoques surgem contrapontos a serem encarados pelos
estudantes.

Ainda pode-se destacar como potencialidade o levantamento de locais de
trabalho interessantes para realizacdo da pesquisa de campo, como a feira livre da
cidade ou entrevista com profissionais autbnomos ou informais. A diversidade de
realidades estudadas proporcionou a insercdo na realidade dos trabalhadores e a
relacdo entre a teoria e a prética.

Contudo, com relacdo aos projetos desenvolvidos pelos estudantes ou mesmo
ao préprio produto educacional em aplicacdo, havia um aspecto que ensejava
questionamento: o levantamento realizado levaria os estudantes & compreensdo mais
aprofundada das relagbes de trabalho na sociedade capitalista? Tal preocupacéo
fundou-se na efetividade do trabalho, ou seja, em possibiltar o acesso ao
conhecimento a partir das concepcdes de disciplinas diferentes e da prética social dos
estudantes, tanto na realidade local que os circunda, quanto na realidade global.
Machado (2010) lista uma série de préaticas que envolvem a contextualizacdo dos
conhecimentos com a pratica social, dentre elas o levantamento e exame de
situacdes, a selecdo e organizacao de informacdes e a realizacédo de diagnosticos. As
indagagdes da pesquisadora diziam respeito a possibilidade dessa contextualizagéo
e da construcéo de conhecimentos pelo uso da estratégia didatica pela qual optou no
delineamento do produto educacional. A partir das atividades desenvolvidas ao longo
do projeto, das propostas de intervencdo produzidas pelos estudantes e da analise
das entrevistas na proxima secao, pode-se verificar que a contextualizagdo com a
pratica social, a partir do diagnostico da realidade estudada, efetivou-se ao longo do

trabalho.
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Feitas essas reflexdes sobre a primeira etapa do projeto, pode-se retornar a
descricdo das aulas. O terceiro encontro estava previsto para duas semanas apos o
segundo. Entretanto, dada a dificuldade apresentada pelos estudantes em finalizar os
roteiros de entrevista e questionérios, além da necessidade de implementarem as
correcdes sugeridas por e-mail, o professor de Gestdo da Producao cedeu duas aulas
— anteriores ao terceiro encontro - para um trabalho concomitante com a
pesquisadora. Desse modo, enquanto parte dos estudantes realizava um trabalho da
disciplina, a pesquisadora orientava cada grupo a respeito das alteracdes das
perguntas dos instrumentos. Além disso, ainda havia discentes com dificuldade de
acesso as empresas has quais tinham intencdo de realizar a pesquisa de campo.
Ainda que a pesquisadora houvesse entrado em contato com uma empresa de
calcados especifica, por exemplo, ndo houve retorno autorizando o acesso dos
estudantes. Por isso, sugeriu-se gue realizassem as pesquisas em empresas de
menor porte, cuja autorizacdo poderia ser obtida com mais facilidade.

Utilizando o e-mail, os estudantes ainda entraram em contato com a
pesquisadora para definicdo da versao final dos instrumentos selecionados por cada
grupo (roteiros de entrevistas ou questionarios), cuja aprovacao também foi realizada
pelos demais professores. Ao final das etapas anteriormente descritas, o trabalho dos
grupos organizou-se de acordo com o apresentado anteriormente, no quadro 4.

Os estudantes dispuseram de duas semanas para realizacéo da pesquisa de
campo. ApOs esse prazo, no terceiro encontro, durante duas aulas da disciplina de
Sociologia, os grupos foram orientados sobre a tabulacdo dos questionarios,
compilacdo das respostas das perguntas abertas, transcricdo das entrevistas e
localizacdo de temas/falas recorrentes para a constru¢cdo de uma andlise das
respostas. A professora de Sociologia retomou pontos relativos aos contetdos sobre
trabalho que deveriam ser observados na analise dos dados. Como os estudantes néo
tinham experiéncia com esse processo de tabulacdo, puderam enviar davidas para a
pesquisadora por e-mail para concluirem essa etapa.

Na semana seguinte, ocorreu 0 quarto encontro em duas aulas da disciplina
Gestado de Producdo. Solicitou-se aos grupos que redigissem um texto intitulado
“Discussao”, no qual deveriam discutir os registros das observacgdes, entrevistas e
questionarios. A partir dos dados da pesquisa de campo, os grupos trataram do
contexto das relacdes de trabalho observadas, dos pontos que consideraram positivos

e negativos nessas relacoes, além dos aspectos dos modelos de gestdo estudados
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presentes na realidade das empresas pesquisadas. Essas consideracfes deveriam
ser relacionadas com os conteudos de Sociologia (mais-valia, alienacéo, capitalismo,
desemprego estrutural, reestruturagcdo produtiva, novas modalidade de trabalho) e
Gestdo da Producado (teorias organizacionais e modelos de gestdo). A questédo
formulada para que os estudantes respondessem foi a seguinte: “Quais aspectos dos
conteudos estudados sobre “trabalho” podem ser relacionados com o cenario

encontrado na pesquisa de campo? Justifiquem”.

Figura 5 - Questao a ser respondida no tépico “Discussao”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

Figura 6 — Grupos reunidos para escrita da “Discussao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

Como nao foi possivel ao professor de Sociologia estar presente, ja que estava
em aula com outra turma, a pesquisadora utilizou tirinhas para suscitar a retomada de
toépicos como mundo do trabalho, mais valia, lucro, alienacéo, divisdo do trabalho,



83

terceirizacdo, reestruturacdo produtiva, transformacdo industrial, assim como a
professora de Gestdo da Producdo retomou Taylorismo, Fordismo, Toyotismo,
Volvismo, para subsidiar o trabalho. Essa retomada por meio desse género textual foi
interessante porque propiciou a interpretacéo textual e a andlise critica com base nos
conceitos sociolégicos. Os estudantes, a partir da questao norteadora, identificaram
0S aspectos que apareciam em consonancia ou contraste com o estudado. No inicio,
houve dificuldade em reconhecer, principalmente aspectos considerados negativos,

como alienacdo, contudo, a partir das orientagbes a cada grupo, as ideias foram

surgindo.
Figura 7- Exemplo de tirinha para retomada dos tépicos sobre relacdes de
trabalho
€ INCRIVEL A UM PATRAO FAZ ™\ ’_,—‘:;'“\ E’;-se;vt SER
;’g"lm\"@\ ( Assi om0 monca) / ﬂg .ﬁ Wﬁr O TAL INDICADOR
N . ’ % 10 \ Ooce .
Ty gy — .
: >

y

(Quino. Mafalda)
Disponivel em: < https://suburbanodigital.blogspot.com/2018/03/tirinha-da-mafalda-o-indicador-de-
desemprego.html>. Acesso em: 17 set. 2018

Figura 8 - Exemplo de charge para retomada dos tépicos sobre relacdes de
trabalho

Disponivel em: <http://sinprominas.org.br/noticias/estudo-do-dieese-mostra-como-a-terceirizacao-
precariza-as-relacoes-de-trabalho/>. Acesso em: 17 set. 2018
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Na mesma semana, ocorreu 0 quinto encontro: uma apresentag¢ao oral dos
grupos para socializacdo dos resultados das pesquisas realizadas com a
concomitante entrega dos relatérios de pesquisa, em que constariam os dados
colhidos, a tabulacéo e o tépico de discussao. Os discentes tiveram que realizar uma
apresentacao oral como uma das formas avaliativas, a qual foi realizada durante a
aula de Gestdo da Producédo, com participacdo dos docentes das trés disciplinas
envolvidas. Apds a apresentacdo de cada grupo, os professores fizeram observacdes
sobre o que foi apresentado. Emergiram, assim, teméaticas que, em alguns casos, 0s
grupos nao haviam notado, levantadas pelos colegas ou pelos professores. Um dos
grupos que visitou fabrica de calcados, por exemplo, observou o ambiente quente e
com pouca ventilagdo na area de producdo, em contraste com as respostas dos
funcionarios na entrevista, que consideraram o0 ambiente bom. J& na é&rea
administrativa, havia ar condicionado. A reflexdo de um estudante de outro grupo os
levou a refletirem sobre a valorizacdo de atividades intelectuais em detrimento de
trabalhos manuais e a intervencdo do docente de Sociologia, a compreenderem a
dificuldade dos funcionarios da producdo em enxergarem seu direito a um ambiente
climatizado.

Outro aspecto importante evidenciado pelo grupo que visitou a feira livre e 0
gue entrevistou os revendedores de produtos de beleza foi a auséncia de registro e a
suposta liberdade proporcionada por esse tipo de ocupacdo. Apoés a intervencéo dos
docentes, o grupo notou a informalidade e a falta de garantia de direitos trabalhistas,
tais como: férias, décimo terceiro salério, dentre outros. Na fabrica de carrinhos, os
estudantes também encontraram uma situacdo complexa: funcionarios da linha de
montagem que consertavam as maquinas da empresa, realizando mais de uma
funcdo sem receber por isso. Inicialmente, o grupo identificou essa pratica com o
Toyotismo — modelo de gestdo no qual uma caracteristica € o funcionario ser
incentivado a identificar e resolver problemas na linha de producdo. Os docentes,
entdo, os encorajaram a refletir sobre a exploracao implicita nessa observacao, o que
levou os estudantes a considerarem a alienagdo do funcionario que ndo exigia um
pagamento pelo trabalho adicional.

Esses relatos ilustram que tal momento de partilha das experiéncias dos
grupos (figuras 9 e 10) propiciou 0 conhecimento da realidade, a insercdo dos
estudantes na pratica de maneira critica. A partir dos estudos teoricos e da vivéncia,

eles puderam contextualizar o conhecimento, sistematiza-lo e propor alternativas em



85

beneficio dessa pratica social. Essa contextualizacdo sociocultural, segundo Machado
(2010), desenvolve o potencial do sujeito que aprende, a construcdo de sentidos, a
aplicacdo do conhecimento na prética social, a capacidade de transformacédo da
realidade. Na experiéncia apresentada, os sentidos se construiram na reflexdo sobre
a experiéncia vivida com a mediacdo dos docentes e dos conhecimentos adquiridos

até entao.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

o oral dos resultados das pesquisas

Figura 10 — Apresentaca

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

Os relatérios entregues pelos alunos (exemplo nas figuras 11 e 12) foram
encaminhados as professoras envolvidas para correcdo de aspectos formais e
relativos ao conteldo, sendo os primeiros a cargo da professora de Lingua
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Portuguesa. A devolucdo com as correcdes foi realizada na semana seguinte, no
sétimo encontro, cujo objetivo era definir a proposta de solucdo para um dos
problemas detectados pelos grupos na pesquisa de campo, bem como dos géneros
discursivos empregados para a socializacao dessas propostas. Neste encontro, foram
retomados, pela professora, em conjunto com a pesquisadora, 0s aspectos levantados
na apresentacao oral e os grupos puderam identificar qual dos aspectos da realidade
gue analisaram poderia ser alterado com alguma intervencao e como poderia ser feita.

Figura 11 — Exemplo de relatorio de pesquisa escrito por um dos grupos
de estudantes (pagina 1)

Objeto (local): Fabrica Calgadists

Datas(s) e horario(s) de visita(s): 20 de agosto de 2018 8s 12h00
Problema da pesquisa: Relacso entre satisfacao e produtividade
Metodologia: Observacao direta e entrevista

Observagao

No dia 29/08/2018, as 13h00, foi reslizads uma visita em uma fébrica
calcadists, que tinha como objetivo gersl 8 observacdo das relagdes de trabaltho. A
metodologia utilizada foi obsefvsg.éo direts — na qusl as pesquisadoras anslisaram os

funcionarios, o ambienta de trabalho, etc. — e entrevista.

A entrevista era composts de cinco perguntss sssociadas & relacdo entre
funcicnarios e superiores, e a satisfacdo dos trabalhadores com suss fungdes, saldrios
e ambiente de trabalho. Através dessas questdes — feitas para 13 pessoss, cerca de

30% dos funcionérios — péde-se concluir que:

* A relacdo entre funcionsrios e superiores € bos, sendo que estes, stravés de
reunides ou conversas informais, aceitam criticas & sugestdes dos trabalhadores.

* Parte dos funciondrios ndo esta satisfeita com seu local de trabalho e se queixa da
falta de ventilaggo.

* Ajguns funcionarios exercem mais de uma funcdo por conts da demissdo de
trabslhadores ocorrida recentemente.

e Alguns dos enfrevistados sfirmsram que a produtividade cai quando os

funcionarios estdo insatisfeitos.

As pesquisadoras observaram que. de fato, o ambiente de trabslho & muito
quente e que, embora hajam slgumas queixas, os funcionérios parecem estar bem
confortéveis com suas fungdes e relagdes com os seus colegss — o que faz com que.

em gersl, s produtividade ndo seja sfetada de forma negativa.

Relagdo dos conceitos estudados com o resultado da pesquisa

A fébrica visitada spresenta aspectos fayloristas/fordistas e toyotistas no que
diz respeito & divisdo de trabalho. Assim como no modelo de Taylor, os funciondrios

realizam somente uma etsps ds producéo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018
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Figura 12 — Exemplo de relatério de pesquisa escrito por um dos grupos
de estudantes (pagina 2)

A recente demisséo de trabslhadores — desencadeada por uma crise — resultou
em mudancas referentes 8 divisdo de trsbalho. Assim como no toyotismo, os
funciondrios passarsm s desempenhar mais de uma fungSo — o que € bem

caracteristico de periodos de crise

Os funciondrios spresentaram queixas referentes 3 falta de ventilacéo, porém
nenhum deles mencionou o fato das pessoas que frabalham no setor administrativo
terem ar condicionado — isso ocomre por conta da alienagéo. da ideia de hiersrguiz e
ds crenca de que os trabalhadores da linha de producdo ndo devem reivindicar seus
direitos devido so risco de perder sua Unica forma de sustento.

Levando em considerscdo as pesquisas, entrevistas e cbservacdes, pode-se
concluir que o cenario atual das fabricas apresents caracteristicas de vérios modelos
produtivos de trabatho. variando e reslizando mudangas conforme a necessidade 2 0

desenvolvimento da empresa.

Questoes feitas e respostas obtidas

1. Vocé se sente satisfeita(o) com o seu trabalho (remuneracdo, funcéo) e com
a relagéo que vocs tem com seus colegas e superiores?

{J3)Sim(0)Nso

2 Seu ambiente de trabslho € confortével (iluminaco, ventilacSo, som)?
(12)Sim (1) Nso

3. Seus superiores aceitam sugestdes/criticas dos funcionarios?
(13) Sim ( 0} Ndo

4. As fungdes dos funcionérios sdo especificas?
(1) Sim(9)N2o (3)Sime Nso

5. Vocé acha que quando os funciondrios estdo insatisfeitos, a produtividade

cai?

(&) Sim (5)N&o

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

O relatorio apresentado na figura 11 demonstra a relacdo construida pelos
estudantes entre os contetdos desenvolvidos por cada disciplina e os dados
levantados na pesquisa de campo. O texto da figura é a versao final, corrigida apds a
apresentacao oral, a qual foi essencial para promover maior clareza dessa relacao
para os estudantes. Os demais relatorios, presentes no anexo lll, exemplificam como
cada grupo compreendeu o contexto observado e construiu uma intersec¢gédo com 0s

conhecimentos adquiridos.
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A atividade de definicAo de uma proposta de solucdo para um problema
detectado na pesquisa de campo teve continuidade no decorrer de mais dois
encontros (oitavo e nono), durante aulas da disciplina de Lingua Portuguesa,
realizadas no laboratorio de informatica do campus. No oitavo encontro, os estudantes
definiram como poderia ser realizada a intervencdo na realidade. Para isso,
pesquisaram, com a mediacdo da professora e da pesquisadora, 0s géneros textuais
que melhor serviriam ao objetivo, a situa¢cdo comunicativa, ao publico a que se dirigia,

entre outros. A partir disso, definiram os géneros a serem empregados (quadro 5).

Quadro 5 - Géneros discursivos para socializacdo das propostas de

intervencao
Grupo | Questdo de pesquisa Género
1 Qual o motivo de optarem por esse trabalho? Abaixo assinado
2 Como € a relacédo entre os trabalhadores e as | Tirinha e poesia
magquinas?
Como é a relagao entre patrbes e empregados? | Animacao
4 Como é a relacdo entre funcionarios e seus | Carta de solicitacdo
superiores?
5 Como é o relacionamento entre os funcionarios? | Folheto de
orientacao
6 Quais as vantagens e desvantagens desse tipo | HQ  (histéria em
de atividade? guadrinhos)
7 Como se organiza o trabalho neste local? Entrevista com
especialista

Fonte: elaborado pela autora, 2019

Nas duas aulas do nono encontro, 0s grupos trabalharam os textos, figuras,
animacdes sob orientacdo relativa ao conteldo e as caracteristicas dos géneros
escolhidos. Novamente, a correcao das producdes pelas professoras das disciplinas
foi realizada via e-mail, com intermédio da pesquisadora. Os grupos receberam o
retorno com as corregdes para que providenciassem a versédo final que seria

apresentada na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do Campus (SNCT)*2.

12 Estabelecida por um decreto, em 2004, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT objetiva aproximar
a ciéncia e a tecnologia da populagdo, pela promocdo de eventos por instituicdes como escolas, agéncias de
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O género produzido por um dos grupos, apresentado na figura 13, acima,

exemplifica o resultado final do trabalho desenvolvido.

Figura 13- Exemplo de género produzido pelos estudantes

Abaixo-Assinado
Pelos direitos dos feirantes

Ap Excelentissimo Senbor Prafeito
Src
Municipio de [l

Oz cidadZos brasileiros abamo—a;smados rezidentes no numicipio de

Exceléncia dedigue atencio as necessidades relacionadzs a0 trabalko
p«omo;ao € 3 garantia de uma melhor infraestrunura (como banheiros qumu:oe) além do 3poio nas
questdes de seguranca por parte do drgdo rezponsavel pelo evento para que, assim, seje possivel 2
melhora nas condigdes profiszionais deszes trabalhadores.
Na forte convicgdo de sermos atendidos neste pleito, encaminhamos este documento em duas folkas
nuwmeradas e aszinadas por todos.

Birizui, 02 de outubro de 2018.

solicitam que Vosza |
ivantes, tais como 3

Aproveitamos este documento, & nomeamos & Sra. Maira Pincerato, como nossa representante. para

maiores esclarecimentos @ encaminhamentos.

ASSINATURAS:

Nome Completo

Doc. Identidade

Telefone (ou enderego)

Assinatura

' Trata-ze de :mulll;lo de dncunnto criado pelo prupe de acorde coms oz resultado: de pesquiss de campo para

@ proj Org

¢do e relacBes de trabalho: histdria e aruslidade”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

Pode-se perceber que os estudantes identificaram, na pesquisa de campo,

dificuldades dos trabalhadores da feira livre relativas a

infraestrutura e a seguranca.

Depois de verificar, junto a Camara Municipal, as leis que regulamentavam esse tipo

de comércio, decidiram construir um abaixo-assinado. Nota-se, assim, a insercao da

pratica social dos estudantes na proposta de intervencao sobre a realidade. O trabalho

fomento, secretarias estaduais e municipais, empresas, entidades da sociedade civil, entre outras. (MINISTERIO
DA CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVACOES E COMUNICACOES, 2019).
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com géneros reais, de circulacdo na vida cotidiana e a ampliacdo do posicionamento
critico dos estudantes frente a realidade estudada evidenciam a possibilidade de
alcance de projetos como o aqui descrito.

Essa etapa final, de socializacdo dos produtos construidos pelos estudantes
apos o percurso das etapas do projeto, ndo se concretizou no momento previsto. Na
data e horario marcados para a apresentacao, integrante da programacao do evento
relativo & SNCT, apenas os membros de dois grupos compareceram a sala agendada,
além dos professores e da pesquisadora. Preocupada com a situacéo, a pesquisadora
procurou pelos demais e foi informada de que estava em andamento, no auditério,
uma palestra promovida por instituicdo de ensino da regido, com distribuicdo de
brindes aos participantes. Isso provocou um esvaziamento de todas as demais salas
do evento durante o periodo da manhd, tanto de alunos quanto de visitantes. Como
utilizar a sala em outro periodo seria inviavel, além de haver outras atividades
previstas as quais os estudantes deveriam comparecer, as apresentacfes foram
canceladas.

N&o obstante a frustracédo pelo cancelamento da atividade final do projeto, de
acordo com o planejamento, pesquisadora e professores decidiram por uma
alternativa que possibilitasse a socializacdo das propostas. Na semana subsequente,
com anuéncia da professora da disciplina de Direito, a turma do terceiro ano do Curso
Técnico em Administracéo Integrado ao Ensino Médio prestigiou a apresentacdo dos
colegas do segundo ano, conforme figura 14, a seguir. A experiéncia foi interessante,
ja que os estudantes explicaram aos demais o0 percurso que os levou a chegar a
proposta de solucdo materializada no género escolhido. Compartilharam as
observacdes empreendidas nos locais de trabalho, os problemas identificados e como

avaliaram a melhor alternativa para solucionar ou amenizar determinado problema.
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Figura 14 — Apresentacao final para os colegas da outra turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

Os estudantes do terceiro ano receberam cépias do abaixo-assinado, das
tirinhas, poesia, carta de solicitacdo e do folheto, exemplificados nas figuras 15 e 16,
a seguir. Houve questionamentos sobre o trabalho e o dialogo apresentou-se
enriquecedor para os estudantes envolvidos. Nessa atividade, mais uma vez, os trés

professores envolvidos estiveram presentes para acompanhar e avaliar o trabalho.
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Figura 15 — Exemplo de género produzido pelos estudantes (animacgéo)

0:08/0:59 | +------

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

| Figura 16 — Exemplo de género produzido pelos estudantes (tirinhas)

Projeto interdisciplinar — Organizagdo e relagdes de trabalho: histéria e atualidade’

TRABALHADORES POLIVALENTES
Conversando com o funcionario | Comversando com o especialista Funcionério pensando

Funcionario pensando

Precisamos fazer a Ok, do, sugiro do seu
manutencdo das que chame algiem servigo para realizar o Ok, eu cobro
Aquit i | lnserto das maquinas. |

-

Ja que trabalha aqui faz
muito tempo, vocé tem
o3 habil

necessarias para

Senhores, gostaria de avisar a vocés
que alguns dos direitos que possulam
foram excluldos. No entanto, isso fara

Sim! Estou clente. Porisso  —  Direitos trabalhistas nio servem A\ onique & emprese creece sinda male,
que vou retirar alguns agora para nada e ainda por cima atrapalha

S ¢

" Quebom que ~

X a empresa vai crescer! -~
s I

Tratam-se de tirinhas criadas pelo grupo de acordo com os resultados de pesquisa de campo para o projeto “Organizagdo e relagdes de trabalho: histéria e atualidade”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018
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O processo de desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional
apresentou aspectos positivos e negativos, levantados pela pesquisadora. Entre 0s
aspectos positivos, destacam-se integracdo dos conceitos das disciplinas de
Sociologia aos de Gestdo da Producao aliados a Lingua Portuguesa na pratica de
producao textual; a pesquisa como forma de contato com a pratica e a realidade local
mediante a realizacdo de observacdes, entrevistas, questionarios; a promoc¢ao de uma
postura critica dos estudantes frente a realidade observada, mobilizando-os para a
transformacdo do meio em que vivem; a adequagdo dos textos produzidos aos
géneros propostos e a situacao a que se referiam.

No que tange aos aspectos negativos, destacaram-se a caracteristica do
projeto como uma atividade extra, ndo incorporada ao cotidiano das aulas; a
sobrecarga de trabalho aos docentes envolvidos; a necessidade de um encontro nao
previsto para o acompanhamento das pesquisas dos alunos; os imprevistos, tais como

a alteracdo da data da apresentacéo final dos trabalhos.

5.4 A roda de conversa como prética de avaliacao

A avaliacdo, aspecto significativo no processo educativo, baseada nos
objetivos estabelecidos, permite comparar o pretendido e o efetivamente alcancado,
além de realizar um diagnéstico com vistas ao aprimoramento do processo de
aprendizagem (FAZENDA et al., 2010).

A proposta de avaliacdo com a estratégia de roda de conversa desenvolveu-
se a partir da necessidade de empregar um recurso avaliativo que promovesse a
reflexdo de docentes e estudantes quanto aos resultados alcancados no projeto
interdisciplinar desenvolvido. Essa estratégia “cria um espaco de dialogo, de escuta
das diferentes ‘vozes’ que ali se manifestam, constituindo-se num instrumento de
compreensao de processos de construcdo de uma dada realidade por um grupo
especifico”. (MELO; CRUZ, 2014, p. 33)

Essas vozes podem encontrar espagco para se manifestarem na escola,
inclusive no que tange ao processo de ensino, ao trabalho desenvolvido, a
autoavaliacdo. O espaco, a alternancia das vozes, as respostas, constituem material
importante de analise na roda de conversa. Como afirmam Moura e Lima (2014), as
rodas de conversa sdo um instante especial de partilha, visto que ha um exercicio de

escuta e fala na interagao entre os participantes.
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Cada docente atribuiu notas ao trabalho desenvolvido pelos alunos nas
etapas, de acordo com a sistematica de avaliacdo da respectiva disciplina. Entretanto,
docentes e pesquisadora admitiram a necessidade de garantir uma reflexao conjunta,
em gue os estudantes tivessem voz na avaliacdo de todo o processo de aplicacéo do
projeto. Para isso, a definicdo pela roda de conversa como um espaco de dialogo,
com a participacdo de todos, apresentou-se como o formato mais propicio. As falas
dos envolvidos foram registradas em diario de campo pela pesquisadora.

Na sala de aula da turma, os estudantes, docentes envolvidos e pesquisadora
dispuseram de, aproximadamente, uma hora e trinta minutos para a realizacdo da
atividade. Organizados em circulo, conforme se verifica na figura 17, a pesquisadora
empregou o seguinte questionamento para nortear a roda de conversa: “Como vocés
avaliam esse projeto que desenvolvemos, tanto em relacdo a sua participacédo e
aprendizagem quanto em relacdo a contribuicdo das atividades para ampliar o
conhecimento dos conteludos?”

A pesquisadora solicitou que os estudantes iniciassem a fala, e depois os
professores opinassem, porém, sem tornar essa ordem rigida, tendo em vista o
objetivo de suscitar o dialogo. Ap6s um primeiro siléncio, os estudantes expuseram as
consideracdes relativas a autoavaliacdo e a avaliacdo das atividades desenvolvidas.

Entre os aspectos positivos da realizacdo do projeto, um ponto destacado
pelos estudantes foi a possibilidade de unir teoria e pratica, como demonstram as
observacbes de trés estudantes: “ter uma visdo da experiéncia da empresa, dos
problemas”, “ponto importante foi conhecer o mercado; na pratica, aprendemos que
ha variaveis, muitos fatores”; “s6 falando € macgante, sem ver como funciona de
verdade”. Também trataram das vantagens do trabalho interdisciplinar: “legal unir as
trés matérias em colaboragdo”; “uniu conhecimentos diferentes, explicacbes
diferentes” (do mesmo assunto). Uma docente fez a seguinte indagacéo: “Acham que
se tivéssemos trabalhado separadamente seria igual?” Uma estudante respondeu:
“nao teria a mesma visao, abriu outras situacdes”.

Os discentes apontaram, ainda, os diferentes enfoques das disciplinas em
relagcdo ao mesmo assunto, em especial, Sociologia e Gestao da Producéo, afirmando
que esta “é mais técnica” e “muito distante para quem néo trabalhou” e aquela “é mais
opinido”, chegando a dizer que “ficamos confusos sobre como pensar:
sociologicamente ou producéo, errado ou certo?”. Isso demonstra uma dificuldade em

relacionar os conceitos trabalhados por cada disciplina. Uma possivel causa para isso
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pode ser a baixa ocorréncia de atividades interdisciplinares no decorrer do curso, 0
que, por sua vez, evidencia a relevancia de um projeto como este que, justamente,
permitiu essa conexao.

Houve observacdes recorrentes sobre numero de tarefas solicitadas nas
etapas, ja que o curso em questao apresenta, no segundo ano, dezesseis disciplinas
e é ofertado em periodo integral em quatro dias da semana. As exigéncias de
atividades, provas e trabalhos a serem entregues do curso em si ja sdo consideradas
penosas pelos estudantes e se refletiram no trabalho desenvolvido: “foi cansativo,
pegar 6nibus (para realizar a pesquisa de campo), encaixar tarefas”; “muitas aulas,
cansativo”. Essa sobrecarga poderia ser atenuada, em parte, com o emprego de
estratégias didaticas integradoras dos conhecimentos de diferentes disciplinas, como,
por exemplo, atividades interdisciplinares. Na autoavaliacido, admitiram que “faltou
responsabilidade na entrega” de algumas etapas, visto que alguns alunos atrasaram
0 envio de trabalhos em certos momentos.

A fala dos professores reforcou os aspectos positivos levantados pelos
alunos, no que se refere ao fato de que “o modelo ideal da sala ndo é o que esta la
fora, € muito complexa a realidade (e esse tipo de trabalho permite) uma compreenséao
mais alargada dessa complexidade”. Quanto ao trabalho interdisciplinar, destacaram
as dificuldades relativas a estrutura de horarios, por exemplo, de modo que acabaram
trabalhando em momentos além de suas aulas e aumentando a carga de trabalho,
todavia, uma professora afirmou que “da mais trabalho, (porém) o aprendizado é mais
significativo e sdlido”. E outra, “ver na pratica a interdisciplinaridade, como é
trabalhoso, embora cansativo, € interessante pensar no processo”.

A avaliacdo é parte integrante e indispensavel em qualquer trabalho
educacional, j& que permite entrever o que 0s estudantes ja alcancaram e o que é
necessario retomar. Também traz a tona as potencialidades e fragilidades do trabalho
realizado. A avaliacdo do projeto interdisciplinar por meio da roda de conversa
possibilitou ndo somente uma interacéo dialdégica entre professores e estudantes,
desnudando aspectos positivos e negativos do trabalho, como também permitiu uma
analise mais aprofundada da aplicagdo. Assim, estudantes e professores alternaram
suas vozes e contribuiram ndo apenas para as analises a serem realizadas
relativamente ao produto educacional, mas também para o0 aprimoramento de

iniciativas interdisciplinares futuras.
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Figura 17 - A roda de conversa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018

5.5 Andlise das entrevistas

A Ultima etapa de aplicacdo do produto educacional constituiu-se na
realizagéo de entrevistas com os trés professores envolvidos no projeto interdisciplinar
e seis alunos da turma participante. Os alunos foram selecionados aleatoriamente por
um dos professores participantes durante uma aula que ministrava.

Optou-se pelo modelo de entrevista semiestruturada, definida por Laville e
Dionne (1999, p. 189) como uma “[...] série de perguntas abertas, feitas verbalmente
em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de
esclarecimento”. Esse modelo permite maior flexibilidade na conducdo do roteiro,
considerando-se a relacéo estabelecida com os entrevistados, 0s quais, a esta altura
da pesquisa, jA possuiam maior proximidade com a pesquisadora. Além da
flexibilidade, a entrevista semiestruturada demonstra outras vantagens relacionadas
com a melhor definicdo da amostra de entrevistados; a eliminacdo das dificuldades
em produzir respostas escritas; a explicitacdo necessdaria para compreensdo das
perguntas; a profundidade no tratamento dos temas; a aproximagdo com O0S
entrevistados, de modo a interagir com estes e a obter respostas relacionadas a
valores e significados pessoais (BONI; QUARESMA, 2005).

No momento das entrevistas, a pesquisadora procurou manter uma atitude de
escuta conforme proposta por Zago (2003), atenta a fala dos entrevistados,
relacionando os discursos destes com as questdes do roteiro, de forma a manter o

interesse nesses discursos e evitar o julgamento do que foi dito. ApOs essa etapa de



97

coleta das entrevistas, foi realizada a transcricdo das falas em arquivos separados
para cada entrevistado, com posterior analise de cada transcricdo de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

A andlise dos dados coletados foi qualitativa, ou seja, buscou a compreensao
do conteudo analisado, considerando a subjetividade dos individuos e o contexto em
gue estdo inseridos (MINAYO, 2012). Para chegar a essa compreenséo, realizou-se
a leitura e andlise das entrevistas dos dois grupos — estudantes e professores —
separadamente

5.5.1 Entrevistas com os professores participantes do projeto

As colocacdes dos professores entrevistados, em consonancia com os temas
expostos nas figuras 18 a 23, apresentadas no decorrer deste texto, demonstram o
posicionamento destes em relacdo as atividades desenvolvidas na aplicacdo do
projeto interdisciplinar, ao envolvimento dos alunos, a interdisciplinaridade e a
formacéao integral dos estudantes. Ao mesmo tempo, revelam a compreenséo desses
professores acerca dos pressupostos tedricos do EMI e como foram atendidos ou ndo
pelo produto educacional aplicado. De acordo com as respostas concedidas as
guestBes, em relacdo ao primeiro pressuposto tedrico, do trabalho como principio
educativo, pode-se afirmar que os entrevistados o relacionaram com o conceito de
trabalho e mercado de trabalho, ou seja, considerando-o no sentido econdémico,

relativo a profissdo, como demonstra o seguinte trecho da resposta de um dos

professores:

E a questao do trabalho, acredito que sim, até mesmo pelos relatos que nés
tivemos deles, né, eles relataram que acharam muito importante conhecer o
mercado de trabalho e conhecer as formas pelas quais o trabalho se estrutura
na sociedade. (Respondente P3, 201813)

Nota-se, nesse caso, que 0s entrevistados se mantém em um dos sentidos
em que Ramos (2010) discute o trabalho, como fator econémico, todavia, ndo o
abordam no sentido de um meio de transformacdo da vida pelo homem (RAMOS,

2010) sobre o qual o trabalho também se faz principio educativo no EMI.

13 A'sigla P (professor) seré utilizada, daqui em diante, para identificar os professores na transcri¢do de respostas
as questdes das entrevistas, analisadas nesta secdo.
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Figura 18 - Trabalho como principio educativo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

O trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia constituem 0s eixos
estruturantes da formacdo integral (MOURA, 2013). O reconhecimento dessas
concepcgOes, que estdo na base da constituicdo do EMI, fortalece a implementacao de
um curriculo que pretenda integrar conhecimentos para uma formag¢do humana nesta
etapa de ensino. O trabalho é o primeiro fundamento nessa formagéo, tanto no seu
sentido ontolégico, de producédo da existéncia, quanto no sentido histérico, como fator
econdmico; em ambos os sentidos, o trabalho se apresenta como principio educativo
porque se associa tanto a apropriagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
de transformagédo da vida pelo homem, como a preparacdo dos estudantes para
participarem do trabalho produtivo (RAMOS, 2010). Ambas as concepc¢des constituem
a base necessaria para a construcdo do curriculo do EMI.

A tematica das relacdes de trabalho explorada no projeto interdisciplinar visou
propiciar uma relacdo direta com esse eixo estruturante, a partir da contextualizagéo,
proporcionada pelos questionarios, entrevistas e visitas in loco que os discentes
fizeram, em contato com trabalhadores reais. Desse modo, puderam ter uma noc¢ao
pratica e circunstancial da organizac¢ao das industrias e instituicdes, das condi¢des de
trabalho tanto de funcionarios de empresas quanto de trabalhadores autbnomos.
Outra estratégia utilizada no projeto, que fomentou a interpretacdo do trabalho de
acordo com o que afirma Ramos (2010), foi a discussao realizada apés a
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apresentacao do filme “O corte” (2015) e do documentario “Felicidade no trabalho”
(2015) a qual procurou levantar, junto aos alunos, as relacbes apresentadas entre
trabalhadores e empresas, questdes estruturais, desemprego, sistema capitalista,
entre outros. Assim, buscou-se evidenciar, como explicita o professor (P3) no trecho
abaixo, tanto a questao histérica quanto o préprio contato com o trabalho socialmente

produtivo.

Entdo a gente pode contextualizar historicamente de forma que o aluno
consiga entender o mundo do trabalho hoje, a partir de como ele veio se
formando, acho que a gente também conseguiu fazer essa contextualizacéo,
né, os alunos sabem o porqué de algo ser como é hoje a partir dessa base
gue nés conseguimos trabalhar, ai, com eles. (Respondente P3, 2018)

Em que pese a conexao direta com o trabalho na tematica do projeto, todo o
curriculo do EMI se estrutura teoricamente a partir desse eixo, no sentido da busca
pela educacao politécnica e omnilateral. Segundo Ciavatta (2014), essa integracdo da
educacdo profissional com o Ensino Médio representa um dos caminhos para
incorporar o trabalho como principio educativo a esse nivel de ensino. Nesse sentido,
caracteriza-se o EMI da maneira como Moura (2007) o faz: enquanto solucao
transitéria que contempla as bases para o futuro desenvolvimento de uma educacao
tecnoldgica ou politécnica. Para isso, ndo ha como perder de vista a construcdo de
um curriculo que contemple os eixos estruturantes de maneira global, em todas as
disciplinas e nas relagdes que se pretenda estabelecer entre elas.

No que concerne a pesquisa enquanto principio pedagdgico, os docentes
explicitaram a busca dos alunos pelas informacfes durante o projeto. Para Moura
(2013), a presenca da pesquisa no cotidiano escolar gera curiosidade e leva os
estudantes a duvidarem de informagdes, saberes e visdbes de mundo previamente
construidas, portanto a pesquisa necessita ser inserida em projetos curriculares
voltados a todos os estudantes e ndo apenas aqueles contemplados em programas
de iniciacdo cientifica. Essa curiosidade a que Moura (2013) se refere, péde ser
observada ao longo do projeto interdisciplinar pela participacdo dos estudantes e
ratificada pelas respostas dos docentes.

Além disso, € importante considerar, nas atividades de pesquisa, tanto nas
ciéncias da natureza, sociais ou aplicadas, a responsabilidade social, os interesses
determinantes dos resultados e quem usufruira desses resultados, objetivando-se
colaborar com a coletividade (BARACHO et al, 2006). No caso do projeto

interdisciplinar desenvolvido, a Ultima etapa, a proposta de solugdo para um problema
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identificado na pesquisa, pretendeu colaborar com a coletividade, ou seja, pretendeu
extrapolar a coleta de informacfGes para cumprimento de uma solicitacdo escolar
simplesmente. Ainda pode-se cogitar a possibilidade de o produto educacional aqui
discutido auxiliar docentes que busquem atividades interdisciplinares.

Figura 19 - Pesquisa como principio pedagogico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A pesquisa constituiu um dos objetivos centrais na aplicacdo do produto
educacional desenvolvido, desde a etapa de construcdo dos instrumentos de coleta
de dados para o levantamento do tipo etnogréafico realizado junto as instituicdes,
empresas e trabalhadores autbnomos, até a investigacdo de campo. Também na
apropriacdo das informacdes necessarias para as propostas de intervencao para 0s
problemas detectados, exemplificado na necessidade de um dos grupos de
estudantes de levantarem as leis municipais relativas as feiras livres. Toda a relacéo
entre as disciplinas envolvidas e os conhecimentos construidos, entre a teoria e a
pratica, pautaram-se nos resultados dessas pesquisas. A percepcao dos docentes
envolvidos, no que se refere a busca de informacdes, pode-se relacionar a essa
caracteristica do projeto aplicado.

O préximo tema levantado nas entrevistas, a relacao entre teoria e pratica, foi
aglutinado, para andlise, com a contextualizacdo dos conhecimentos. Pode-se

estabelecer uma diferenca entre contextualizacdo, a qual abrange a relacdo do
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conhecimento com a pratica social, de modo a formar um sujeito critico capaz de
transformar a realidade em que vive (MACHADO, 2010) e aplicacdo pratica dos
contetdos das disciplinas, que aliada a teoria propicia a compreensdo destes.
Entretanto, ainda segundo Machado (2010, p.88), “A contextualizagdo exige dar
centralidade a relacdo entre teoria e pratica, integrar areas do conhecimento e
desenvolver as capacidades de observagdo, experimentagdo e raciocinio”. Essa
afirmacao demonstra o quanto os conceitos estdo imbricados, o que € perceptivel na

fala dos docentes, como

Eu acredito que sim, porque tudo que eles viram na... nas aulas,
principalmente de Sociologia e de Gestdo da Producgéo, eles conseguiram
externalizar isso nos géneros textuais, inclusive nas falas deles isso ficou
muito evidente. (Respondente P2, 2018)

Figura 20 - Relacao entre teoria e pratica; contextualizacéo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Também é possivel notar esse posicionamento, quando se observa a fala de
outro docente: “Entdo eu vi muito essa relagao entre teoria e pratica, assim, eles
conseguiram fazer da teoria uma ferramenta para observar e compreender melhor o
mundo, a realidade”. (Respondente P3, 2018)

No que diz respeito a interdisciplinaridade, especialmente entre a disciplina
técnica e as de formagéo geral, os docentes destacaram a articulagéo e a unido entre
conhecimentos e o didlogo entre pontos de vista, guardadas as especificidades de



102

cada area. Esse posicionamento vem ao encontro da definicdo de interdisciplinaridade
sintetizada por Lick (2013, p. 64)

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e o engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacgédo do ensino, objetivando a formagéo integral dos alunos, a fim de
gue possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visédo global de
mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual.

Figura 21 - Interdisciplinaridade
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

H4 que se destacar, contudo, o que afirma Moura (2013) sobre essa
concepcao do trabalho interdisciplinar como didlogo entre disciplinas, a qual sinaliza
a dimensdo metodolégica da interdisciplinaridade. Essa concepcdo deve estar
associada as dimensdes epistemoldgica e ético-politica da formacdo humana, de
modo que o estudante perceba como o conhecimento atua na vida dos individuos em
geral e do entorno, em particular. Além disso, € preciso vencer o que o autor denomina
de relacdo de instrumentalidade entre as disciplinas, que considera aquelas de
conhecimentos gerais apenas como base para as profissionalizantes. O produto
educacional desenvolvido procurou transcender essa relacdo, de modo que a
disciplina profissionalizante, Gestdo da Producdo, atuou em conjunto com as
disciplinas gerais - Sociologia e Lingua Portuguesa — sem a pretensado de que estas
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balizassem o conhecimento daquela. Os alunos demonstraram, na apresentacao oral
das pesquisas, por exemplo, como 0s conhecimentos trabalhados em Sociologia
foram relevantes para que verificassem o impacto das formas de gestéo tratadas na
disciplina técnica, nas condi¢bes de trabalho, conforme anotacao feita no diario de

campo

O aluno - afirmou que a empresa utilizava elementos do Toyotismo, ja que
os funcionarios eram motivados a detectar e solucionar os problemas que
aparecessem nas maquinas e que um funcionario que entendia do assunto,
consertava as maquinas. A professora de Sociologia entdo, questionou: Ele
ganha algum valor extra para consertar a maquina? O aluno respondeu que
ndo. E ndo deveria? Nao € outro servigo prestado além da fungéo para a qual
foi contratado? Sim, disse o aluno ---. Entdo, pode ser uma exploracdo do
funcionério, professora? Posso dizer que aqui tem a alienagdo? (Diario de
campo da autora, 2018).

No que se refere a participacdo dos estudantes, os docentes a avaliaram
como positiva, ainda que tenha ocorrido uma resisténcia inicial, conforme explicita o

professor, abaixo:

[...] a participacdo, eu acho que no inicio, eu acho que a gente 0s viu um
pouco resistentes, quanto ao trabalho, mas eu acho que ao longo do trabalho,
eles se superaram e ai eles realmente se envolveram, entdo, assim, “ou a
gente vai fazer, ou a gente vai fazer”. (Respondente P2, 2018)

Pode-se inferir que a ‘“resisténcia” intuida pelo professor (P2) esteja
relacionada com a restrita familiaridade dos estudantes com esse tipo de trabalho, o
gue foi demonstrado no resultado dos questionarios aplicados a essa turma de alunos,
em que as questdes sobre atividades ou projetos interdisciplinares tiveram um namero
significativo de respostas nas frequéncias “as vezes” e “raramente”, comprovando que
atividades desse tipo nao sao frequentes e, portanto, causam certa “estranheza”,
“desconfianga” ou “resisténcia”. Como uma proposta nova, € compreensivel que haja
esse posicionamento. Entretanto, como salienta o proprio professor (P2), superou-se
esse quadro e o resultado, de acordo com os docentes, foi satisfatorio e demonstrou
envolvimento da turma ao longo da aplicacdo do produto educacional. Anotacdes no
diario de campo confirmam essa resisténcia inicial e dificuldades inclusive durante a

execucao das atividades do projeto, dada a falta de habito com esse tipo de atividade,

Na apresentacao oral das pesquisas, enfatizei a contribuicdo de cada grupo
com o aprendizado dos demais. Apesar da ansiedade de um grupo (uma
aluna passou mal, até chorou) e da resisténcia de outro grupo as nossas
observac6es sobre os dados que levantaram (quiseram sair da pesquisa, mas
a professora --- falou com eles e, nesta semana, pareceram mais animados),
foi rico porque os professores levantaram pontos na pesquisa que os alunos
ndo haviam percebido, em relacdo a precarizacdo, alienagdo, mais valia,
métodos de gestao. (Diario de campo da autora, 2018)
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No que concerne a avaliacdo do produto educacional, que prop6s um projeto
interdisciplinar, foram levantados aspectos positivos e negativos do trabalho
desenvolvido. Os docentes salientaram positivamente a aprendizagem significativa, a
interdisciplinaridade, o resultado positivo na autoavaliagdo dos alunos, a
concretizacdo de uma proposta de intervencdo pelos estudantes. Entre os aspectos
negativos, sublinharam a exigéncia de dedicacdo tanto dos alunos quanto dos
professores; a atencdo exigida pelo envolvimento de diferentes atores no processo,
além das dificuldades estruturais e com o cumprimento de um cronograma de
atividades do projeto. Esses temas levantados positiva ou negativamente pelos
docentes evidenciam o processo de busca pela pratica interdisciplinar descrito por
Lick (2013), que se realiza em uma construgdo permeada pela continuidade e pela
retracdo, por dificuldades, duvidas, experiéncias diversas em cada escola, desafios e

guestionamentos aos professores envolvidos.

Figura 22 - Avaliacéo do projeto interdisciplinar
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Pode-se destacar, entre 0os aspectos negativos, o que foi apontado por um
professor relativamente a questédo estrutural da instituicdo de ensino, ndo relativa a
auséncia de infraestrutura fisica, mas sim na organizacao dos horarios, pensados para
um modelo de aula individual. Essa situacdo, de acordo com a experiéncia da
pesquisadora enquanto docente, pode ser constatada, por exemplo, nas escassas
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oportunidades de encontro entre professores das disciplinas gerais e técnicas, ja que
as reunides pedagogicas sdo realizadas separadamente. Pode-se afirmar também
que, quando ha reunibes gerais, as quais promovem o encontro de todos os docentes,
estas sdo, normalmente, dedicadas a assuntos burocraticos, pedagogicos, formacgdes
gerais, entre outras demandas, ndo havendo espaco especifico para o planejamento
de atividades interdisciplinares, por exemplo.

Moura (2013), na pesquisa ja relatada nos referenciais teéricos, observou que,
também nos campus do IFRN analisados, as reunides pedagdgicas ndo favoreciam o
encontro entre professores de formacéo geral e especifica para um trabalho coletivo,
0 que comprometia a integracdo curricular. Além disso, o relato da aplicacdo do
produto educacional demonstra as dificuldades em reunir os professores envolvidos
no projeto, tanto para as reunides de elaboragéo, quanto para as aulas conjuntas, de
modo que se necessitou trocar aulas com outros docentes, intercalar a participacao
de um docente ou outro durante os encontros para que o projeto fosse executado.

Em relacéo a formacéo integral, as falas dos docentes demonstram que todos
entenderam que as estratégias didaticas empregadas no produto educacional
apontaram um caminho para a formacao plena dos estudantes: O professor P1, por
exemplo, destacou o envolvimento do aluno com o contetdo na sociedade, a relacéo
entre teoria e pratica; o professor P2, embora tenha sido mais genérico, aventou a
possibilidade de “sentido” que os “conhecimentos interligados” abarcam. E, ainda, o
professor P3 enfatizou o “carater de uma formacgao para a cidadania”, a capacidade
gue o produto desenvolveu nos estudantes de criarem propostas de intervencdes para
0s problemas apontados nas pesquisas. Tais depoimentos estdo de acordo com o
propde Ramos (2010) ao se referir aos sentidos da integracgédo: filoséfico, que integra
as dimensdes fundamentais da vida, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura;
epistemoldgico, referente a totalidade dos conhecimentos, gerais e especificos;
politico, pela necessidade dos jovens de se inserirem no trabalho produtivo face a

realidade atual.



Tirar o aluno dessa caixinha
fechadinha. Uma formacgao
gue considera o aluno
envolvido em todo esse
processo do trabalho, como
se da no mundo real. (P1)

Conhecimentos interligados
(P2)

Figura 23 - Formacéao integral

A partir do que eles
observaram e estudaram,
conseguiram tragar uma
estratégia de intervengdo na
sociedade. Formagao para a
cidadania, ndo so para passar
no vestibular. (P3)
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FORMACAO
INTEGRAL

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Esse caminho pode ser vislumbrado pelos docentes envolvidos, ainda que se
admita a impossibilidade de uma educacdo politécnica, omnilateral, integral na
atualidade, dadas as condicdes da sociedade capitalista. A travessia para a
concretizacdo dessa educacao pretendida, como afirma Ciavatta (2014), é um ensino
médio de base unitaria, que possibilite a formagéo geral para todos os alunos.

O comentario adicional do professor P3 pode sintetizar o processo vivido
durante o desenvolvimento e a aplicacdo do produto educacional, caracterizado por
uma proposta de trabalho ainda pouco praticada no curso analisado e que necessita

ser aprimorada

Eu diria que, algo assim que eu fiquei - como foi um projeto experimental, né-
entdo a gente, em alguns momentos também néo sabia muito para que lado
ir e dai a ideia, entdo, € uma forma de trabalho que vai se aperfeicoando a
medida em que ele vai acontecendo, né. Um trabalho, assim, que a gente ndo
pode considerar de inicio que ele ja estd, que ele ja comeca pronto, né, ele
vai se construindo (Respondente P3, 2018).

Em relacdo aos percalcos relatados pelos entrevistados, as impressdes da
pesquisadora coadunam com o que eles apontaram. Houve dificuldades relativas ao
cronograma das atividades, que nao ficou claro para os alunos como desejariamos;
com a utilizacdo das aulas, ja que foram necessérias trocas com outros docentes para
atendimento das aulas do projeto e das demais turmas; aos encontros entre
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professores para o planejamento e a andlise das atividades dos alunos e do
andamento do projeto. Entretanto, os aspectos positivos lograram ultrapassar essas
dificuldades: a construcao de um conhecimento conjunto, com menor possibilidade de
ser construido pelas disciplinas separadamente; o contato dos alunos com a pratica
do mundo do trabalho, das relacbes de trabalho e com a pesquisa a partir de um
propésito de intervencdo na realidade analisada; a compreensao, para os docentes,
de do

interdisciplinar.

algumas dificuldades e, principalmente, potencialidades trabalho

Os trechos mais importantes das respostas elaboradas pelos docentes no

decorrer das entrevistas estédo reproduzidos no quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Trechos em destaque das respostas dos docentes as questdes da
entrevista

Questdes da
entrevista

Respostas do
Professor 1

Respostas do
professor 2

Respostas do
Professor 3

1-Em sua opinido,
0 projeto aplicado

empregou o]
trabalho e a
pesquisa  como
principios
educativos? Em
caso afirmativo, de
que modo isso
ocorreu?

“I...] enquanto
buscar, né, 0
conceito do trabalho
diante daquilo que
nos vimos em
Producdo e daquilo
que foi visto em
Sociologia.”

“Entao, eu acho que,
eh, embora no
comeco eles possam
ter ficado um pouco
resistentes por
alguma... por algum
motivo ou outro, teve
muito de  busca
deles”

“l...] eles foram
buscar informacéo,
foram, ne,

construiram a partir
daquilo um discurso.
E a questdo do
trabalho, acredito que
sim, até mesmo pelos
relatos que nés
tivemos deles, né,
eles relataram que
acharam muito
importante conhecer
o} mercado de
trabalho e conhecer
as formas pelas quais
o} trabalho se

aspectos isso

aconteceu?

com o resultado dos
trabalhos.”

Sociologia e de
Gestédo da Producéo,
eles conseguiram
externalizar isso nos
géneros textuais,
inclusive nas falas
deles isso ficou muito
evidente.”

estrutura na
sociedade”
2-Em sua opinido, | “Na minha visao, eles | “Eu acredito que sim, | “[...] achei que os
0 projeto aplicado | conseguiram  fazer | porque tudo que eles | temas que eu
relacionou teoria e | isso, foi possivel | viram na... nas aulas, | trabalhei em
pratica? Em que | perceber, inclusive | principalmente de | Sociologia, depois eu

vi esses conceitos
aplicados a
observacdo que eles
fizeram, fora do IF.

[.]

Entdo eu vi muito

essa relacdo entre
teoria e  pratica,
assim, eles
conseguiram fazer da
teoria uma
ferramenta para

observar e




compreender melhor

o} mundo, a

realidade.”
3-Em sua opinido, | “Vocé tem um | “Entdo, assim, eu | “Acredito também
o projeto articulou | cuidado maior com | vejo, sim, uma... | que a gente
os conhecimentos | isso e vocé acaba, se | sabe, uma unido ali | conseguiu articular
gerais e esforcando para | entre esses | os dois nlcleos,
especificos das inclusive adentrar | conhecimentos, né, e | porque dai a gente
disciplinas nessa outra, né, ou | uma articulacao | até percebeu que era
envolvidas, seja, conversar, | mesmo. E ai eu acho | um tema em comum

proporcionando tentar conversar com | que, ao ler os | entre as duas
aos alunos uma essa outra area de | géneros textuais, eu | disciplinas, [...]
viséo global do(s) | conhecimento, coisa | acho que também foi | guardadas as
contetdo(s) gque quando vocé | possivel especificidades, os
trabalhado(s)? trabalha so a | compreender isso, | alunos pegaram os
Justifique. disciplina existe um | que eles fizeram essa | dois pontos de vista,
esforco, s6 que vocé | jungdo.” assim, tanto da
ndo tem depois um Sociologia quanto da
outro professor para Gestdo, para olhar
dialogar.[...] um, um  mesmo
E a partir do fendbmeno.”
momento em que
vocé faz um projeto
como esse, Vvocé
consegue dialogar”
4-A “‘Na minha opiniao, | “Eu acho que | “Entdo a gente pode

interdisciplinarida
de proposta no
projeto superou a
justaposicdo de
disciplinas e
contextualizou os
conteldos com o
mundo do
trabalho, a
sociedade e a
cultura? Em caso
afirmativo,

comente um
exemplo em que
isso ficou evidente
para vocé.

superou. [...] Quando
eu trabalhar, se eu
fosse trabalhar essa
disciplina da forma
como noés
trabalhamos, eu
poderia trabalhar
com os alunos, mas
eu nao teria
competéncia

suficiente da area da

Sociologia para
adentrar, né, com
mais  profundidade

neste contetdo.”

ultrapassou, eu vejo
como esse projeto ter
ultrapassado  essa
linha de que, ai a
gente vai fazer o
trabalho junto, mas
cada um faz a sua
parte. [.-],
principalmente pela
parte pratica, deles
terem feito a
entrevista em lugares
de trabalho, eu acho
que eles
conseguiram  fazer
essa relagdo com o

contextualizar

historicamente de
forma que o aluno
consiga entender o
mundo do trabalho
hoje, a partir de como
ele veio se formando,
acho que a gente
também conseguiu
fazer essa
contextualizacdo, né,
0os alunos sabem o
porqué de algo ser
como é hoje a partir
dessa base que nés
conseguimos

contelido estudado e | trabalhar, ai, com
[..] com a vida| eles.”
cotidiana mesmo.”

5-Quais aspectos | Positivos: “Entao Positivos:  “[...] eu | Positivos: “Aspectos

do trabalho
realizado vocé
destacaria como
positivos e como
negativos?

esse é o primeiro
ponto, ou seja, o
objetivo do processo
educativo, que é
levar o aluno para o
aprendizado e esse
aprendizado néo s6
para o conhecimento
pelo conhecimento,
entdo eu digo para
vocé que isso foi
possivel” [...]
Negativos: “Porque é
uma experiéncia, ou

acho que o proprio

trabalho em si, um
trabalho

interdisciplinar e
realmente, assim,
gue eu vejo como
interdisciplinar, a
gente tentar
conseguir fazer
mesmo as coisas
juntas, mesmo por

todo o trabalho que a
gente viu que da, o

positivos, e 0
resultado, né, como
um todo, a satisfagéo
dos alunos, assim, s6
final do trabalho, ao
dizer que sim, nés
aprendemos  muito,
nds conseguimos ver
coisas que a gente s6
com a aula
expositiva, a gente
ndo teria percebido.
A producdo em
conjunto  com a
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seja, nés ainda temos
muito que aprender,
[...] cansa os alunos?

Sim, exige mais
dedicacéo do
professor, exige

muito mais atencgéo
do professor, até
porque ndo é sé ele e
os alunos, é ele, os
alunos, 0
pesquisador, o outro
professor ou 0s
outros professores da
disciplina... [...]a
guestao do
cronograma.”

resultado final, gostei
muito.”
Negativos: “I..]
revisar pontos que a
gente ndo conseguiu
fazer numa primeira
vez, que € a questdo
de acertar
cronograma, as
vezes, a gente usou
mais aulas do que o
necessario.”

Lingua Portuguesa
acho que foi muito
importante [...] eles
conseguiram
concretizar ai uma
proposta de
intervencao de
diferentes formas.”
Negativos: “I.-]
pontos negativos, eu
acho que a ideia, o
projeto, né, s6 nao foi
melhor porque a
gente ainda tem uma
estrutura aqui no IF
gque ndo da conta
dessa, dessa forma
de trabalho, que seria
interdisciplinar, né. A
gente ainda tem os
horarios das aulas,
entdo... e aulas
pensadas para um
professor...”

6-Como vocé
avalia a
participacdo dos

alunos e 0s
resultados
apresentados por

“Muito, muito, muito
positivo. O resultado,
eu fiquei surpresa, eu
fiquei, assim, eu
fiquei encantada com
o0 resultado. Entéo,

“[...] a participagéo,
eu acho que no inicio,
eu acho que a gente
0S Viu um pouco
resistentes, quanto
ao trabalho, mas eu

“Foi um percurso
talvez um pouco
longo para eles, né,

Varios, Varios
professores e tal,
mas quando eles

eles na realizacdo | isso é ponto sem | acho que ao longo do | viram, eu achei que
do projeto? discussao.” trabalho, eles se | eles ficaram bem
superaram e ai eles | satisfeitos, assim, foi
realmente se | bacana, bem
envolveram, entdo, | satisfatério.”
assim, ‘ou a gente vai
fazer, ou a gente vai
fazer'.”
7-0O tipo de projeto | “Foi e, se fosse | “Entdo, assim, eu | “Contribui mais do
aplicado possivel, né, criar um | acho que é uma, é | que de repente a aula
representou uma | PPC onde | uma estratégia que, | expositiva, porque eu
boa estratégia | oportunizasse, né, | inclusive, a gente vai, | percebi que eles, por
didatica com | priorizasse, se isso | vai precisar pensar | exemplo, se
vistas a promover | fosse possivel, eu | cada vez com mais | organizaram para
uma formacdo | acredito que, nés, | frequéncia. Entdo eu | fazer uma proposta,
integral aos alunos | professores acho que ela é muito | dai a gente teve
dos cursos | ganhariamos e os | vdlida; ela tem, claro, | abaixo-assinado, a
técnicos alunos ganhariam | foi que nem eu | gente teve producéo
integrados? muito, muito mais | comentei na outra | de musica. Entdo ai a
Justifique. com isso. [...], € mais | questéo, alguns | gente ja percebe o
trabalhoso e tudo | pontos que a gente | carater de uma
mais, mas vale o | precisa reavaliar, | formacdo para a
esforco, vale o | mas por ser algo | cidadania, aideia, né,

esforco, até porque

nos conseguimos
fazer com que o
aluno saia

dessa...[...] caixinha
fechadinha e pensa
para além disso, ou

novo, que a gente
ndo ta acostumado a
trabalhar. [...] Talvez
as coisas passam
mais sentido também
para eles, eles
comecarem a

de que a partir do que
eles observaram e
estudaram, eles
conseguiram  tracar
uma estratégia de
intervencao na
sociedade, ou seja,
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seja, € uma formacao
onde vocé considera
o aluno envolvido em
todo esse processo
do trabalho,
entendendo como é
gue é esse mundo do

trabalho, né, na
teoria, seja
conhecimento

cientifico que sai

construido e como
isso se da na pratica
para conseguir olhar
como isso se da, ne’,
no mundo real.”

enxergar essa ideia
dos conhecimentos
interligados mesmo,
né.

tdo buscando com
isso fazer valer
direitos. Entdo, a
formacdo para a
cidadania ai para
mim eu enxergo bem
claramente, né, essa
formacéo integral, ou
seja, ndo é sO de
repente para passar
no vestibular, eu
acho que eles foram
bem mais além.”

8-Ha comentarios
gue vocé gostaria
de fazer sobre o

projeto
desenvolvido e
nao foram

contemplados
nesta entrevista?
Quais?

“Eu gostaria muito,
né, que se fosse
possivel, isso fosse
partilhado ou
compartilhado, ou
seja, vocé fez sua
pesquisa, a gente
sabe que depois isso
€ publico e tudo mais.

Mas que vocé
pudesse colocar
como possiveis

estudos futuros, né,
ou seja, aplicar ou
buscar desenvolver,
ou fazer com que
outros  professores
olhassem para isso e
buscassem fazer
algo proximo, ou
seja, a partir da
experiéncia que vocé
teve.”

O docente achou
desnecessario tecer
comentarios além
dos abordados pela
pesquisadora na
entrevista.

“Eu diria que algo
assim que eu fiquei -
como foi um projeto
experimental, né-
entdo a gente, em
alguns momentos
também n&o sabia
muito para que lado ir
e dai a ideia, entéo, é

uma forma de
trabalho que vai se
aperfeicoando a

medida em que ele
vai acontecendo, né.
Um trabalho, assim,
gue a gente ndo pode
considerar de inicio
que ele ja ta, que ele
ja comega pronto, né,

ele vai se
construindo. Talvez
porque as
interacdes... séo

vérias interacdes que
ocorrem ao mesmo

tempo, né, tanto
entre os professores
quanto... entre o0s
alunos.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

5.5.2 Entrevistas com os estudantes
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As questdes das entrevistas com os estudantes buscaram contemplar os

pressupostos teoricos que forneceram a base para o projeto interdisciplinar

desenvolvido como produto educacional, além da opinido sobre as atividades

desenvolvidas, a articulacdo entre conhecimentos gerais e especificos e uma
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autoavaliacdo, conforme as figuras 24 a 27. Considerou-se, na analise, 0
conhecimento pouco aprofundado no que tange aos temas levantados pelas
questdes, de modo a buscar, na esséncia das repostas, o que diferenciaria o trabalho
desenvolvido em relacédo as estratégias didaticas com as quais os estudantes estédo
familiarizados.

No que diz respeito a relacdo entre teoria e pratica, assim como a
contextualizacdo dos conhecimentos, as respostas dos alunos indicaram que o
contato com a realidade do trabalho, proporcionada pela pesquisa de campo realizada
durante o projeto colaborou para a compreensdo dos conceitos teéricos estudados.
Além disso, o estudante A5 destacou a intervencdo do professor no momento de
relacionar o conceito e alienagéo, por exemplo, com a percepg¢éo obtida no contexto
da empresa visitada, que colaborou para a constru¢do de um “olhar mais critico” da
situacao.

Figura 24 - A relacéo teoria e préatica e a contextualizacao (estudantes)

Ver diretamente
na empresa. O
que é realmente
0 mundo do
trabalho. (A3)

Ir para o campo,
ver como
acontece. (A2)

Como as coisas

Ver que muda,
compreender a
teoria na pratica.
Ver os pontos
negativos. (A4)

funcionam no
papel e na
realidade. (A1)

RELACAO TEORIA E
PRATICA, _
CONTEXTUALIZAGAO

Associar o
conceito ao que
se vé na
empresa. Olhar
mais critico. (A5)

Ligacéo entre os

dois. Ver o que

funciona ou nao,
quais 0s

impasses. (A6)

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Essa contextualizacdo promove um vinculo do conteudo tedrico tanto com a
realidade dos estudantes quanto com a realidade em estudo — nesse caso, as relagbes

de trabalho. Corroborando esse posicionamento, Machado (2010, p. 87) afirma que

Na pratica pedagodgica contextualizada, busca-se considerar as diversas
dimensdes da vida dos alunos e das praticas sociais em que estdo inseridos;
entende-los como sujeitos do seu proprio processo de formacao; contribuir
para a sua libertacdo, para sua transformacgéo em sujeito critico.
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Quando questionados sobre a articulagdo entre conhecimentos gerais e
especificos para a compreensdo dos conteudos, proporcionada pelo produto
educacional, os estudantes apontaram para a ocorréncia dessa articulacéo.
Correlacionando-se essas respostas aos resultados do questionario aplicado antes do
inicio do projeto interdisciplinar, em que houve predominio da resposta “as vezes” nas
guestdes referentes aos projetos e atividades que integrassem os conhecimentos de
diferentes disciplinas, pode-se depreender que essa situacdo ndo é nova ou
desconhecida dos estudantes. Por isso, considera-se a afirmagao positiva sobre a
relacdo entre disciplinas gerais e profissionais como um indicativo de alcance do
objetivo de integrar conhecimentos para proporcionar uma compreensao mais global

dos contelidos.

Figura 25 - Relacédo entre disciplinas gerais e especificas

Articular as
coisas:
escrever, olhar
0 campo de

trabalho. (A3) Ver o lado

social em
Gestao e ver a
gestdo em

Sociologia. (A4)

Contemplam
um aspecto
maior do

assunto. (Al)

RELACAO
DISCIPLINAS
GERAIS E
PROFISSIONAIS

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

No que concerne a avaliagdo do projeto, com levantamento de aspectos
positivos e negativos, observou-se o destaque para a atividade pratica de contato com
as empresas e trabalhadores e a ampliacdo dos conhecimentos proporcionada pelo
trabalho interdisciplinar como fatores positivos. Em relagdo a avaliacdo negativa,
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ressaltou-se a dificuldade com o tempo para realizar as atividades previstas e 0

“cansaco” proporcionado pelas demandas do projeto.

Figura 26 - Avaliacao do projeto: aspectos positivos e negativos

POSITIVOS

Visdo mais ampla
- sobre a realidade.
(A1)

Ver as varias
partes. (A2)

Poderia juntar as

_| disciplinas, fica mais

facil de entender.
(A3)

Compreender o

| mundo do trabalho

e preparar para a
pesquisa. (A4)

__| Debater a pratica,
associagdo. (A5)

Entender como
funciona a teoria
fora da escola.
(A6)

NEGATIVOS

_| Tempo para fazer
o trabalho. (A1)

Tratar de varios
— aspectos:
cansativo. (A2)

A3 nao levantou
— aspectos
negativos.

Tempo para
pesquisar. (A4)

Cansativo, uma
== demanda a mais.
(A5)

locomogéo e

== acesso aos locais

da pesquisa de
campo. (A6)

R

—_—

(————
Dificuldade de

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Como ja salientado ao longo desta pesquisa, existem dificuldades para a
implantacdo de uma estratégia didatica interdisciplinar em um curso cujas
caracteristicas de disciplinaridade estdo fortemente presentes. Como destacou o
professor P3 durante a entrevista analisada em 5.5.1, ha dificuldade em se realizar
esse tipo de proposta em um local onde as aulas sédo definidas para um professor.
Consequentemente, as demandas aos alunos pelas demais disciplinas continuaram
e, até mesmo, pelas disciplinas envolvidas, as quais efetivaram atividades avaliativas
além da avaliacao do projeto interdisciplinar e se preocuparam em cumprir as ementas

estabelecidas para cada componente curricular. Verifica-se, assim, a pertinéncia da
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assercao de Moura (2013), ao indicar que a institucionalizacéo da interdisciplinaridade
nao se realiza com praticas individuais e assistematicas, sem uma coordenacao que
as concretize. Possivelmente, caso a interdisciplinaridade fosse um projeto conjunto
do curso em questdo, essa conciliacdo de demandas dos alunos se apresentasse
mais favoravel.

Ao refletirem sobre a préopria participacéo e a aprendizagem a partir do projeto
interdisciplinar, os estudantes julgaram com maior énfase o empenho nas atividades.
Avaliaram, em geral, positivamente a participacdo, contudo alguns afirmaram que
poderia ter sido melhor. Esse posicionamento pode estar relacionado a dificuldade
com a organizacdo do tempo para atender as atividades de todas as disciplinas,
conforme relatado na avaliagdo do projeto. De acordo com Machado (2010), a partir
da definicdo conjunta do ser humano que se pretende formar, os docentes podem
atuar em conjunto para superar a fragmentacdo dos contetdos e construir praticas
pedagdgicas coletivas, nas quais estudantes e docentes atuem de forma cooperativa.
Assim, pode-se construir uma préatica integrada, que amenize a imposi¢cdo de um
grande numero de tarefas a serem realizadas separadamente, sem aparente nexo
entre elas.

Figura 27 - Autoavaliacéo: participacao e aprendizagem

Consegui aprender
todos os
Dez. (A3) contetdos.
Poderia participar
mais. (A4)

A participacao foi Bom desempenho.
boa, mas poderia Contetdo gravado,
ter sido melhor. gue ndo sera
(A2) esquecido. (A5)

B B2 Ajudei bastante,
Autoavaliagao: manter a calma. A

Boa pa(tgii)paiiéo- participacao e pratica n&o é

: perfeita como a
aprendizagem teoria. (A6)

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Na andlise da estratégia didatica utilizada, os estudantes avaliaram
positivamente, demonstrando uma percepcdo de compreensdo ampliada dos
contetidos, entretanto, ainda preocupados com a organizacdo das atividades
solicitadas pelos docentes, como ilustra a fala do aluno A1

Sim, acho que no geral também, né, desse negdcio de interdisciplinar, é as
outras matérias do Ensino Médio, que vocé acaba entendendo, assim, uma
coisa bem mais ampla. S6 que ai teria que, assim, se fosse aderir a essa
coisa aqui na escola, teria que ajustar melhor o tempo, questédo de horario.
(Respondente Al, 2018)

O conjunto das respostas dos estudantes aponta para uma percepgao positiva
do produto educacional. Ainda que se considere que ndo ha, por parte deles, um
conhecimento relativo aos conceitos de base do produto educacional, a observacgao
empirica lhes permitiu avaliar como apreenderam os conhecimentos trabalhados, se
o projeto foi um fator facilitador ou ndo dessa aprendizagem. Os trechos de destaque
nas respostas dos estudantes durante as entrevistas estdo apresentados no quadro
7.

Quadro 7 - Trechos em destaque das respostas dos estudantes as questdes da
entrevista

Questbes da entrevista Respostas dos estudantes

Al- “[...] na parte do funcionario também, a concepc¢do do

trabalho dele, de como eles veem o trabalho deles.”

A2- “Sim, porque cada um trata de um... de uma parte

diferente, mas do mesmo assunto, porque em Sociologia a

gente estuda as relacdes de trabalho e ai em Gestdo a gente

viu como que funciona e fazendo os textos a gente viu como

gue ajudou com a Lingua Portuguesa ajudou a gente a fazer,

montar os textos, montar o que cada um, cada grupo fez".

1- A pesquisa | A3- “Por exemplo, na hora que a gente tava estudando a
necessaria para o | alienacéo, tipo, a gente via de uma forma diferente, entendeu?
desenvolvimento do | E ai ela até explicou que ndo é s6 da forma que ta no livro,
projeto do qual vocé | (...) e sim que acontece nas empresas de forma diferente que
participou contribuiu | a gente nem percebe”

para a compreensdo dos | A4- “[...] principalmente na matéria de Gestdo da Produgéo,
contetdos trabalhados? | Sociologia, que tava trabalhando bastante isso e ai trabalhar
Por qué? com as trés e fazer essa pesquisa, eu acho que ajudou muito,
mesmo”.

A5- “[...] que eu consegui enxergar a alienacdo de uma outra
forma, além da que a professora tinha citado em aulas, né”.
A6- “Como juntou as trés matérias juntas, a de Gestéo, o
Portugués e a Sociologia, ficou facil de entender, porque a
gente teve uma ajuda maior das trés visdes diferentes de cada
matéria, cada opinido diferente, ter aquele apoio diferente de
cada professora”.

14 A sigla A (aluno) serd utilizada, daqui em diante, para identificar os estudantes na transcri¢do de respostas as
guestdes das entrevistas, analisadas nesta sec¢ao.



2- Em sua opinido, o
projeto relacionou teoria
e préatica? De que forma?

Al- "Ah, quando a gente vé como as coisas no papel
funcionam e como funcionam na realidade, né... Na fabrica,
mesmo

A2- “Sim, porque como a gente foi para 0 campo mesmo, no
Nosso caso, a gente ficou aqui no instituto, mas para quem foi
para as fabricas, outras empresas, ficou bem mais claro
porque a gente vé como que acontece”.

A3- “Teoria foi... na parte de Sociologia e Gestao e a pratica é
que, tipo, a gente viu isso diretamente na empresa, né? Como
aconteciam as coisas”.

A4- “[...] vocé vé que muda totalmente as vezes a teoria, ou
vocé consegue compreender melhor a teoria ali naquela
pratica”.

A5- “S6 que eu fui com o conceito, né, que a professora tinha
falado para mim, certo. Ai eu cheguei la e fui associando,
guando eu vi a empresa eu fui associando as coisas que a
professora foi falando para mim, eu falei assim, ah isso aqui
parece uma forma de alienagdo para mim”.

A6- “[...] ajudou bastante, ajudou bem nessa ligag&o entre os
dois”.

3- Em sua opinido, o
projeto  articulou o0s
conhecimentos gerais e
especificos das
disciplinas  envolvidas
para que vocé tivesse
uma visdo global do(s)

Al- “Sim, eu acho que sim porque quando a gente vé na sala
de aula, a gente vé... Ah, ndo é a realidade mesmo, né, a
pratica, entdo da uma diferengca muito maior como se faz,
entende?”

“contemplam um aspecto maior, uma coisa maior do assunto.”

A2- “[...] a gente viu também o negocio de Gestdo da
Producédo sobre os modelos de producéo, né, o Fordismo, o
Toyotismo e tal, e ai com esse negdécio a gente percebeu em
qual, ah, como que funcionava cada empresa, como que elas
trabalhavam, em que sistema”.

A3- “Hum, todo momento a gente tinha que escrever, né?
Entdo, portugués ajuda. Na Sociologia, também, a gente tinha
gue ter um olhar diferente, principalmente na area do campo,
sabe? Campo de trabalho. E... na Gestdo, ndo adiantava
também a gente s6 saber Sociologia e a gente ndo ter um
pouco da matéria de Gestdo. Entéo, articulam bem as coisas”.

A4- “E... porque a Sociologia, ela pega mais pelo o lado social
e, ai eu acredito que, hora que a gente juntou, né, intercalou
essas matérias, eu acho que a gente conseguiu ver o lado
social em Gestdo da Producdo, mas igualmente conseguiu ver
uma Gestdo da Producao na Sociologia”.

A5- “Inclusive, em Gestdo, como o modelo da empresa em
que a gente foi era como se fosse uma linha de montagem, a
gente até comecou a falar com a mulher 14, como € que era o
modelo que eles seguiam, ela até chegou a dar umas dicas
interessantes se caso a gente quisesse seguir a carreira
administrativa, para a gente ela deu umas dicas sobre o
modelo”.

A6- “Conseguiu, ajudou bastante a entender tudo. Mais que
Gestdo, que é uma matéria bem tedrica e precisa de coisa
mais pratica mesmo”.

contetdo(s)
trabalhado(s)?
Justifique.

4- @) projeto
contextualizou 0s

contetldos com o mundo
do trabalho, a sociedade
e a cultura? Em caso
afirmativo, levante um

Al-“ Eu achei que sim, a gente fez a pesquisa de campo, né.”

A2-“[...] como tavam todos os professores, a gente dava para
ver, tipo, de cada parte, a gente teve aula de Sociologia, a
gente teve aula de Gestao, e ai deu para juntar as coisas e
com o filme e os exemplos, eu acho que fica mais facil de
perceber”.
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exemplo em que isso
ficou evidente para voceé.

“ndo s6 com que a gente fez, né, porque cada um fez uma
coisa, entdo foram visbes diferentes.”

A3- “Da um outro olhar, né? Tipo, eu ndo sabia que na
empresa era exatamente daquela forma. E ai, tipo, quando
chegou |4, a gente comecou a perceber o que é realmente o
mundo do trabalho”.

A4- “Por exemplo, quando a gente vé a teoria, vocé acha que
é tudo perfeito no mundo do trabalho e que é facil. E hora que
VOCé entra em campo e comeca a pesquisar e ver, vocé
comeca a perceber que ndo é daquele jeito, que é totalmente
diferente. A gente consegue enxergar 0 quanto de ponto
negativo tem e quanto que tem que melhorar”.

A5- “[...] na matéria de Sociologia (...) vocé comeca a ter um
outro olhar, né, depois que vocé tem uma aula, né, entao vocé
comega a ter um olhar mais critico”

“a gente ndo consegue aceitar a sociedade daquela forma,
sabe”.

A6- “A gente viu na fabrica como é que as coisas funcionam,
tipo, como é a teoria de uma pratica que a gente viu em
Gestéo e a pratica verdadeira, como ela funciona mesmo na
fabrica. D4 para ver como ela funciona certo, como ela né&o
funciona, os impasses que ela tem,”

5- Quais sdao os
aspectos positivos e
negativos do trabalho
realizado que vocé
destacaria?

Al- “Pontos positivos, entao seria, tipo, essa visdo maior, mais
ampla sobre a realidade como a gente pode, é, relacionar com
as coisas que a gente aprende aqui na escola... Negativo
mesmo foi a questdo de tempo”

“o tempo pra fazer o trabalho, mesmo, porque a gente fica na
maioria dos dias da semana toda na escola, né”

A2- “[...] por ele tratar de varios aspectos e de varios pontos,
ele ficou um pouco mais cansativo, mas da para ter uma viséo
mais ampla porque vocé consegue ver varias partes”

A3- “Acho que ficou tudo muito legal e..., eu acho que poderia
até adquirir isso mais vezes, sabe. Nao so, tipo, quando vocé
usa trabalho, mas dava para elas juntarem, conversarem
entre si. Porque fica bem mais facil de entender e vocé vé que
nao é s6 ali naquele conteudo, sabe, naquela, naquela area,
tem outras coisas”.

A4- “[..] aspecto positivo, né, de intercalar as matérias,
acredito que ajudou bastante muita gente que tinha
dificuldade até de Sociologia ou em Gestao”

“Ajudou a compreender mais, né, o mundo do trabalho e
acredito que, acabou preparando a gente também para esse
mundo. Ah, questdo, é, de preparar para pesquisa também,
achei que foi um aspecto bem positivo”

“De negativo, acho que foi o tempo (...)que as vezes a gente
ndo conseguia tempo para entrar em pesquisas e vir no
campus pesquisar’.

A5- “Aspectos positivos sdo que, na minha opinido, a gente
aprendeu com uma forma muito mais facil, porque sé a teoria,
s6, fica um pouco chato, né”

“Principalmente quando a gente vai debater a pratica com as
outras pessoas, é... eles falam outras coisas que a gente
acaba associando melhor ainda, sabe”.

“Falando |4 sobre o debate, né, que foi realmente cansativo

(...)Foi uma demanda a mais, isso”

A6- “ Positivo € que foi um bom trabalho, a gente entendeu
bem a matéria, tipo, ajudou bastante a gente entender com
funciona fora da escola, essas teorias que a gente vé tem que
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aplicar fora mesmo, como é que ela funciona na fabrica. E o
ruim é porque, por causa da locomocéo, tipo, um pouco da
organizacdo, que a gente precisava ir la, sé que tem muita
gente que é de fora, ndo conseguiu, hdo consegue vir para ca
nas fabricas,”

6- Como vocé avalia sua
participacdo e sua
aprendizagem neste
projeto?

Al- “Ah, eu acho que boa. Eu participei do questionario, né,
ajudei a montar algumas questdes.”

“principalmente a questao do (como chama? De Sociologia?)
alienacdo e do, das coisas de trabalho, das formas de
trabalho, essas coisas”

A2-“[...] eu acho que foi boa, ndo, acho que poderia talvez ter
sido melhor, mas eu participei de bastante coisa”

A3- 10.

A4- “, minha aprendizagem acho que foi muito boa, eu
avaliaria com um 9,0”.

“Eu consegui entender todos os conteudos. De participacéo,
eu acredito que eu poderia tentar participar mais, mas acho
que foi boa”.

A5- “eu acho que eu consegui me empenhar. Assim, eu fui la
na pratica e tudo mais, né, conversei com os professores.
Entdo acho que o meu desempenho foi bom”

“Dai eu achei muito melhor, porque o conteudo fica muito
gravado na minha cabeca de uma forma que eu nunca mais
vou esquecer”.

A6- “Na autoavaliagao, eu ajudei bastante o pessoal, a gente
teve que manter a calma no nosso grupo, porque foi bem
discutido”

“[...] nem tudo que a gente aprende é uma coisa, digamos,
perfeita e fechada como que a gente vé na teoria, sempre vai
ter alguma brecha ou outra. Isso mostra que, quando a gente
for para fora, a gente nao ficar tdo perdido como as coisas
acontecem”.

7- Esse tipo de projeto
representa uma boa
estratégia para trabalhar
os contetdos do seu
curso? Por qué?

Al- “Sim, acho que no geral também, né, desse negdcio de
interdisciplinar, é as outras matérias do Ensino Médio, que
vocé acaba entendendo, assim, uma coisa bem mais ampla.
SO que ai teria que, assim, se fosse aderir a essa coisa aqui
na escola, teria que ajustar melhor o tempo, questdo de
horario”

A2- “Acho que depende mais da area que cada matéria
trabalha”.

“Teria que ter, tipo, um pouco mais de paciéncia porgue como
€, & muita coisa, talvez um pouco mais de tempo, mas ai teria
uma, um aprendizado acho que mais amplo”

A3- “E que o pessoal fica reclamando que é cansativo, mas, é
gue o pessoal quer tipo assim: ah, o conceito é esse, segue
isso. N&o, tipo, eu acho que tem que fazer a gente
desenvolver o nosso pensamento, nossas criticas, o que a
gente acha, ir além, e néo ficar s6 naquilo”

A4- “[...] ajuda muito a vocé entender melhor e quando vocé
vé na prética, né, entdo ajuda muito mesmo, nao é so teoria”.

A5- “Eu achei uma 6tima estratégia, principalmente para mim
que tenho meméria ruim”

A6- “E uma boa, ainda mais porque junta, né, Sociologia se
encaixa bem com Gestéo, porque as duas falam o mesmo
assunto. E bom, porque tem mais pontos de vista, fica melhor
o0 entendimento também. Nessa parte pratica, de sair para
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fora, também, mostra como funciona direito as coisas, entao
€ bem melhor desse modo, de ligar uma com a outra”.

8- Ha4 comentarios que
vocé gostaria de fazer
sobre o] projeto
desenvolvido e néo

foram contemplados
nesta entrevista?
Quais?

Al- O aluno nao fez comentarios adicionais.

A2- “Ah, eu acho que foi legal porque ligou bastante coisa, né¢”

A3- O aluno nao fez comentarios adicionais.

A4- O aluno nao fez comentarios adicionais.

A5- O aluno nao fez comentarios adicionais.

A6- “Mas foi um projeto bacana, uma ideia legal de juntar
assim, porque fica bem mais facil de entender ndo s6 uma
matéria, mas como funciona com as outras matérias, penso
nisso também”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi idealizada a partir da observacdo empirica da dificuldade
dos docentes que lecionam no EMI, dentre os quais se inclui a pesquisadora, em
implementar acdes didaticas que promovam a integracdo curricular. Ainda que se
considere imprescindivel a ampla discussdo sobre um curriculo integrado enquanto
proposta institucional, procurou-se verificar quais contribuicbes uma estratégia
didatica que se pretende interdisciplinar poderia fornecer a pratica docente nessa
modalidade de ensino. Em razdo dessa necessidade, tratou-se do trabalho
interdisciplinar como meio para obter a formacao integral dos estudantes no EMI.

A partir dessa tematica, delineou-se a pesquisa e a construcdo de um produto
educacional, exigéncia do Mestrado Profissional em andamento. O objetivo geral
compreendeu criar e aplicar um produto educacional: projeto interdisciplinar com o
eixo tematico “relagdes de trabalho” em um curso técnico em Administracéo integrado
ao Ensino Médio. Pode-se constatar que esse objetivo foi alcancado, conforme
descrito na secdo 5 deste trabalho. O produto educacional foi elaborado pela
pesquisadora em conjunto com docentes das disciplinas envolvidas e aplicado em
uma turma do segundo ano do curso supracitado, em todas as etapas planejadas.

Para atingir o objetivo geral, foram propostos objetivos especificos. O primeiro
objetivo especifico se refere a pesquisa bibliografica realizada no decorrer deste
estudo, em que foram levantados alguns trabalhos realizados sobre o EMI, que
apresentavam temaética relevante para esta pesquisa, como o de Moura (2013) e
Santos, Nunes e Viana (2017). O levantamento sistematico dos trabalhos publicados
em bases de dados néo foi efetuado.

No ambito do curso em que se aplicou o produto educacional, 0 segundo
objetivo especifico, de verificar a integracdo nesse curso do campus pesquisado, foi
contemplado com uma andlise do PPC, o qual prevé a interdisciplinaridade como um
dos eixos, porém apresenta uma estrutura curricular dividida em disciplinas. Essa
caracteristica ficou clara também nos dados do questionario respondido pelos
docentes da turma, nas questdes que tratavam da ocorréncia da interdisciplinaridade
na pratica do curso. Também nas entrevistas com os docentes envolvidos no projeto,

estes afirmaram ser o trabalho interdisciplinar uma experiéncia nova.
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O terceiro objetivo especifico pretendeu integrar as disciplinas de Sociologia,
Gestdo da Producéo e Lingua Portuguesa em torno da tematica selecionada para o
trabalho. Essa integracao foi possivel, ndo apenas na constru¢cdo do produto como
também na realizacdo de aulas conjuntas e nas avalia¢cdes das etapas do trabalho.
Ainda que tenham ocorrido dificuldades relativas a disponibilidade de tempo dos
docentes participantes para realizacdo de reunifes de planejamento, organizacdo dos
horarios para que pudessem atuar conjuntamente em algumas aulas e discutir sobre
as atividades realizadas pelos alunos, a tecnologia foi uma aliada e permitiu, com a
mediacdo da pesquisadora, a troca de ideias e tomadas de decisdes via e-mail,
whatsapp, plataforma Google Docs.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, desenvolver um trabalho
interdisciplinar, visando a formacdo integral, € possivel afirmar que a
interdisciplinaridade representou um eixo essencial na construcdo do produto
educacional, permeando todo o trabalho desenvolvido. A abordagem do tema
“relagdes de trabalho” permitiu construir conhecimentos a partir das contribui¢des de
cada disciplina envolvida, evitando a justaposicdo, ou seja, apenas tratar do mesmo
tema, separadamente, sem alinhar objetivos, conceitos e metodologia. Ainda que
restrita a um projeto especifico, dada a impossibilidade de se tratar do curriculo em
sua totalidade, o mérito da iniciativa consistiu em verificar uma possibilidade, dar
ensejo a discussao sobre a interdisciplinaridade como um dos meios para a integracao
curricular.

Também no que se refere a promocéao de reflexdes tedrico-préaticas sobre a
formacdo integral com os docentes envolvidos no projeto, pretendida nesta pesquisa,
pode-se concluir que se concretizou, mesmo que ndo de modo sistematizado. Essa
reflexdo teve inicio nas reunides de planejamento do projeto, nas quais os docentes
foram instados a considerar os objetivos do projeto e a relacdo destes com o tipo de
formacdo a ser oferecida no EMI; continuou com a aplicacéo das atividades propostas,
as discussdes com o0s estudantes e sobre a atuacdo desses estudantes,
empreendidas no decorrer das aulas; no momento da roda de conversa para avaliacao
do projeto; e nas entrevistas realizadas com vistas a avaliacdo do produto educacional
como um todo. Caso a conciliagdo de horarios fosse menos complicada, seria ideal
ter disponibilizado um tempo especifico para o estudo sobre a formacao integral como
a descrevem os autores citados neste trabalho, porém ndo houve oportunidade para

iSSO.
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O objetivo de desenvolver estratégias de sensibilizacdo e motivacdo dos
discentes da turma envolvida no projeto efetivou-se no primeiro encontro do projeto
interdisciplinar, em que cada docente teve oportunidade de demonstrar a importancia
do tema abordado e a relagdo deste com as disciplinas de Gestdo da Producéao,
Sociologia e Lingua Portuguesa. Além disso, foi preciso lidar com as insegurancas
dos estudantes nas etapas da pesquisa, conforme apresentado na secao 5. Contudo,
com a mediacdo dos docentes e da pesquisadora, um encontro ndo planejado
acrescido ao projeto para orientacdo das atividades e interacées constantes, no
decorrer das aulas das disciplinas envolvidas, essas insegurancas foram minimizadas
€ 0S grupos realizaram as etapas do trabalho satisfatoriamente. Depreende-se, pela
andlise das entrevistas, as contribuicbes levantadas pelos estudantes da iniciativa
para a compreensao dos conteudos abordados.

Quanto a avaliacdo do produto educacional, na perspectiva de formacéo
integral, conforme o ultimo objetivo especifico proposto para esta pesquisa, considera-
se que foi alcancada. Além da avaliagdo continua e formativa delineada no projeto
interdisciplinar, em todas as etapas de desenvolvimento e da autoavaliacdo promovida
pela roda de conversa no ultimo encontro, o projeto foi avaliado, enquanto produto
educacional, pelos atores implicados no trabalho — professores e estudantes —
mediante as entrevistas realizadas apés a aplicacdo. Essa avaliacdo proporcionou
que as potencialidades e fragilidades do produto educacional viessem a tona, ja que
se trata de uma experiéncia relativamente nova para os envolvidos.

A analise dos dados levantados neste trabalho convergiu a questao
norteadora da pesquisa: como um projeto interdisciplinar pode, na educacéo
profissional integrada ao Ensino Médio, colaborar para a formacéo integral do
estudante? A resposta a essa questdo deve considerar o contexto de aplicacdo do
produto educacional - instituicdo, docentes e estudantes, atuacdo da pesquisadora,
momento da aplicacdo — e se apresenta como uma possibilidade, dentre diversas
passiveis de serem empregadas. O projeto interdisciplinar, no formato apresentado
neste trabalho, colabora para a formacéo integral dos estudantes ao relacionar
interdisciplinarmente disciplinas de formacéo geral e formacao técnica para o estudo
de um tema sobre o qual essas disciplinas, em conjunto, puderam construir um
conhecimento ampliado; ao integrar a pesquisa como parte essencial do projeto; ao
proporcionar a contextualizacdo dos conhecimentos construidos com a pratica social

dos estudantes, com aspectos historicos e com o mundo do trabalho, enfatizando a
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compreensao critica das observacfes e levantamentos realizados na pratica; ao
permitir a reflexdo dos estudantes sobre problemas encontrados na realidade
estudada para construirem propostas de intervencdo passiveis de alterar
positivamente essa realidade.

Para que se inferisse a resposta acima apresentada, foi necessario iniciar a
pesquisa por um levantamento da ocorréncia de atividades interdisciplinares e
integradoras na turma escolhida para a aplicacdo do produto educacional. Assim,
conforme os dados dos questionarios respondidos por estudantes e docentes, inferiu-
se que ac0es interdisciplinares ainda nao consistiam em estratégias empregadas com
frequéncia no curso analisado. Assim, o projeto delineado pela pesquisadora seria
uma oportunidade para trabalhar interdisciplinarmente, visando a formacao integral
dos estudantes. As anotacfes contidas no diario de campo que acompanhou a
observacdo participante no decorrer dos encontros, permitiu ter uma visdo do
desenrolar das atividades, dos acertos e erros do processo, das solucdes e
dificuldades encontradas, culminando nas anotacfes sobre a roda de conversa
avaliativa, momento de reflexdo de todo o grupo participante do projeto. Por fim, a
entrevista semiestruturada pretendeu ensejar uma avaliacdo mais detalhada do
produto educacional de acordo com a proposta de seu desenvolvimento.

No decorrer da pesquisa, perante a metodologia empregada, outros
encaminhamentos poderiam ter sido realizados, que ndo foram viaveis em razéo do
tempo disponivel, do niumero de aulas, do ensejo para participacdo dos docentes.
Poder-se-ia, com ja citado, realizar uma reunido de discussdo mais teorica sobre as
bases da EPT com os docentes participantes, que permitisse contribuir para a
ampliacdo dos conhecimentos desses docentes. Também seria interessante divulgar
para a comunidade escolar os géneros criados pelos estudantes, ja que nao foi
possivel a apresentacdo no evento da SNCT, aberto ao publico em geral. Além disso,
seria valiosa a oportunidade de aplicar o mesmo projeto, aprimorado a partir das
contribuicdes dos docentes e da experiéncia aqui relatada, em outra turma, de outra
instituicdo que possuisse EMI na mesma area técnica, Administragdo. Isso permitiria
avaliar, com maior propriedade, o produto educacional elaborado.

Desse modo, h& possibilidades para que os pesquisadores interessados no
tema empreendam novos trabalhos relativos a interdisciplinaridade e formacéo
integral. A construcdo e aplicacdo de outros produtos educacionais que busquem

integrar disciplinas diversas em cursos de EMI de outras areas, por exemplo. Ou
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pesquisas que se debrucem sobre os curriculos desses cursos e procurem oportunizar
relacdes diversas entre os componentes curriculares, de maneira mais global e com
diferentes estratégias: temas geradores, projetos integradores, atividades préticas,
vivéncias, entre outros. Ainda, pesquisas com foco na formacdo docente, que
permitam discutir com os docentes as bases tedricas da EPT e do EMI, para que
possa partir deles a construcdo de um curriculo verdadeiramente integrado, com

vistas a formacao integral dos estudantes.
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ORGANIZACAO E RELACOES DE TRABALHO: HISTORIA E
ATUALIDADE

Curso: Técnico em Administracdo Ano®®:

Integrado ao Ensino Médio

Disciplinas: Gestdo da Producédo, Carga horaria: 26 aulas de 50 minutos

Sociologia, Lingua Portuguesa cada

INTRODUCAO

Os cursos de Ensino Médio Integrado caracterizam-se pela oferta de
componentes curriculares de formacéo geral - ou bésica - e de formacgéo técnica. A
construcéo do curriculo desses cursos deve pautar-se no trabalho como principio
educativo, de modo a conjugar os eixos da ciéncia, do trabalho e da cultura, integrando
os conhecimentos gerais e especificos (RAMOS, 2010). Essa articulacdo de
conhecimentos se constréi na definicdo do curriculo proposto no projeto pedagdgico
de curso, entretanto, acbes promovidas por algumas disciplinas, mesmo considerando
a discussdo mais ampla da integracdo curricular, podem contribuir para que esta se
efetive.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteldos representam
alguns dos principios para a construcao do curriculo integrado (MACHADO, 2010).
Neste projeto, a articulacdo entre as disciplinas da base comum (Sociologia e Lingua
Portuguesa) com a de formacéo profissional (Gestdo da Producéo) pretende contribuir
para a constru¢do dos conhecimentos dos estudantes sobre o tema “relagcbes de
trabalho”, de forma interdisciplinar, sem perder de vista as especificidades de cada
disciplina. Além disso, os conteudos trabalhados serédo contextualizados de acordo
com a realidade local e global em que os discentes estao inseridos.

No desenvolvimento do projeto, auxiliados pelos docentes de cada disciplina
e ancorados nos conteudos de cada uma delas, os estudantes realizardo pesquisas

em diversas fontes, trabalho de campo, producéo de diferentes géneros textuais,

150 projeto pode ser aplicado, de acordo com a organizac¢io curricular de cada curso, no ano em que se tratam
dos conteudos relativos a Trabalho e Teorias Organizacionais.
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sinteses dos conhecimentos, dentre outras atividades que integrardo o conhecimento
das trés disciplinas abordadas. Ao final das etapas, os estudantes deverdo ser
capazes de compreender o tema tratado, articulando os conhecimentos adquiridos
com a realidade social em que estéo inseridos, de forma critica e autbnoma.

Para essa compreensdo do tema tratado, os estudantes trabalhardo em
grupos, possibilitando a interagcdo entre os pares de modo a proporcionar a
aprendizagem tanto dos contetdos envolvidos quanto do préprio processo de
construgcdo de uma pesquisa (investigacéo, coleta e andlise de dados).

Para atuar no mundo do trabalho de maneira autbnoma, entende-se que é
preciso compreender as teorias organizacionais e como esses modelos vao sendo
elaborados e transformados, como os métodos juntamente com as ferramentas
desenvolvidas constantemente para assessorar 0 processo de trabalho séo criadas e
implementadas, visando, assim, dar respostas aos interesses de produtividade,
comerciais e financeiros, durante todo o percurso historico da humanidade.

Com o objetivo de uma formagédo ética e cidadd, os conceitos relativos a
Sociologia promovem uma reflexdo acerca das relagdes historico-sociais e de seus
desdobramentos sociais, culturais e politicos. Essa reflexdo permite aos discentes
uma intervencdo consciente em seu contexto social, inclusive nas relacdes
empreendidas no mundo do trabalho.

Além disso, o estudante também precisa, ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, dominar as habilidades de leitura e de escrita para que seja capaz de discutir,
explanar, descrever, narrar, criar e criticar os mais diversos assuntos, tais como as
relac6es de trabalho, que serdo abordadas neste projeto. Ademais, vale destacar a
importancia de o aluno saber transitar por diferentes géneros textuais - tendo em vista
que eles séo a base da comunicacao. Finalmente, cabe ressaltar que a temética em
guestdo também pode ser explorada por meio de textos ficcionais e artisticos, que
podem instigar ainda mais a criticidade dos discentes.

Desse modo, o projeto foi desenvolvido com o objetivo amplo de propiciar uma
formacdo humana integral, de sujeitos que atuem na sociedade pelo trabalho e
desenvolvam a autonomia intelectual por meio da pesquisa, para encontrar solugdes
para os desafios cotidianos e (re)construir os conhecimentos implicados na dindmica
social (BRASIL, 2007).
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Assim, este projeto pretende inserir-se como uma das acdes com vistas a
atingir o objetivo proposto no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Administracao

Integrado ao Ensino Médio,

Proporcionar aos alunos uma formacdo que integre formag&o geral e
profissional, possibilitando-lhes compreenderem de maneira critica e
auténoma sua atuacdo no mundo do trabalho, como técnicos administrativos
de qualidade, com estimulo ao senso de pesquisa comprometida com a
inovacdo tecnolégica e contribuindo para o desenvolvimento social e
tecnoldgico local e regional. (BRASIL, 2015).

OBJETIVO GERAL

Desenvolver um um projeto interdisciplinar a fim de compreender a vinculagao
entre 0os processos de gestdo e as relagbes de trabalho que se desenvolveram

historicamente na sociedade e como se configuram na atualidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Integrar conteudos das disciplinas do nucleo comum, Sociologia e Lingua
Portuguesa, e da disciplina técnica Gestdo da Producéo e Lingua Portuguesa.

e Construir propostas, a partir da reflexdo critica, para a questao: Como promover
a organizacao do trabalho de maneira que na relacao de trabalho os anseios
dos trabalhadores sejam considerados?

e Levantar problemas/questdes de pesquisa a partir do problema/tema principal.

e Conhecer a realidade local e global para a investigacdo das relagbes de
trabalho praticadas historicamente e na atualidade.

e Compreender o impacto dos métodos e da organizacéo do trabalho promovidos
pela gestdo das empresas nas relacbes que se estabelecem com os
trabalhadores nos diferentes ramos da atividade econdmica.

e Relacionar o conceito de “divisdo social do trabalho” e as relagdes de trabalho
estabelecidas na atualidade.

e Analisar as relagbes estabelecidas no mercado de trabalho atual a partir dos
conhecimentos ja desenvolvidos sobre o mundo do trabalho, as relagdes de
trabalho, suas transformacdes e permanéncias.

e Realizar andlises criticas das situagfes pesquisadas.
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e Propor solucdes criativas e coerentes para os problemas encontrados.

e Desenvolver géneros discursivos para a exposicao dos resultados e propostas
adequadamente e de acordo com as caracteristicas linguistico-discursivas do
género selecionado, sob a perspectiva critica da Sociologia e com
conhecimentos da disciplina de Gestao da Producéo.

e Aprimorar a utilizacdo competente dos géneros em situacbes reais de
comunicacao.

e Trabalhar a producao textual de forma integrada e significativa por meio da

producao de diferentes géneros textuais.

METODOLOGIA

O trabalho seguira a seguinte sequéncia didatica:

1- Primeiramente, os docentes envolvidos com o projeto fardo a apresentacdo aos
estudantes, explicando a tematica abordada, os objetivos, a metodologia e a
sequéncia de atividades a serem realizadas.

2- Apds a apresentacao, serao exibidos o documentario “Felicidade no trabalho” e o
filme “O corte” para motivar a discussdo sobre o tema “relagcdes de trabalho”. Em
seguida, realizar-se-a um debate a respeito do tema do projeto, com a discussao sobre
os videos apresentados, além de levantamento das primeiras ideias e
problematizagéo.

A partir das discussdes promovidas apds a exibicdo do documentario “Felicidade no
Trabalho” e do filme “O corte”, espera-se que os estudantes problematizem o tema
“relagdes de trabalho” e construam questdes de pesquisa que estejam relacionadas
ao seguinte problema: Como promover a organizagao do trabalho de maneira que na
relacdo construida os anseios dos trabalhadores sejam considerados?

3- Os estudantes, em grupos de 4 a 5 componentes, definirdo um problema de
pesquisa a ser investigado por cada grupo. Os docentes apresentardo 0 passo a
passo para o desenvolvimento das pesquisas propostas: definicAo da questdo de
pesquisa; objeto, ou seja, local de observacédo da realidade das relacfes de trabalho;
metodologia (entrevistas, questionarios, observagédo direta, etc); preenchimento de

um roteiro de pesquisa; discussdo das observagOes realizadas a partir dos
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conhecimentos trabalhados nas disciplinas de Sociologia e Gestdo da Producéo;
relatério final.

4- Na semana seguinte, os professores conduzirdo uma pequena reunido com 0s
estudantes para discutir a viabilidade e relevancia dos projetos por eles propostos.

5- Os docentes realizardo, nas aulas de suas disciplinas, orientacdo para cada etapa
a ser desenvolvida na pesquisa (conforme etapas apresentadas no quadro abaixo).
6- Os estudantes entregardo as etapas do projeto nas datas definidas pelos docentes
para andlise e correcdo. Durante esse processo, serdo orientados para
aprimoramento, alteracbes e novas possibilidades no desenvolvimento das etapas.
Os trabalhos seréo corrigidos pelos professores das disciplinas em conjunto. Apos a
correcdo de todas as etapas, sera realizada a escrita da versao definitiva do relatério
de pesquisa.

7- Os grupos apresentardo oralmente, aos colegas e professores envolvidos, 0s
resultados da pesquisa de campo desenvolvida, com vistas a discutir o cenario
pesquisado e os problemas levantados.

8- Os grupos definirdo os géneros discursivos que serdo produzidos para socializacao
dos resultados da pesquisa e proposta de solucédo para a questdo apresentada.

9- Os estudantes produzirdo os textos definidos para a socializacdo das propostas de
intervencdo dos grupos (performance teatral ou musical; textos como artigos de
opinido, crénicas, videos, blogs, histérias em quadrinhos, entre outros) com orientacao
da professora de Lingua Portuguesa e co-orientacdo dos demais docentes.

10- Apés as correcdes, as producdes dos estudantes serdo apresentadas como parte
das atividades em evento do campus, como, por exemplo, a Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia (SNCT)?®.

11- No encerramento do projeto, os estudantes fardo a autoavaliacdo dos grupos e a
avaliacao da atividade em uma roda de conversa realizada pelos docentes em uma

aula conjunta.

Para a concretizacdo das etapas acima expostas, podem ser promovidas,

ainda, as atividades a sequir:

16 Estabelecida por um decreto, em 2004, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT objetiva
aproximar a ciéncia e a tecnologia da populagdo, pela promogdo de eventos por instituicGes como escolas,
agéncias de fomento, secretarias estaduais e municipais, empresas, entidades da sociedade civil, entre outras.
(MINISTERIO DA CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVACOES E COMUNICACOES, 2019).
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Pesquisas bibliograficas para subsidiar as propostas dos grupos e
realizar as orientacoes.

Pesquisas de campo realizadas pelos estudantes (entrevistas, visitas in
loco).

Estudo de casos apresentados pelos estudantes a partir da pesquisa de
campo para analise e contextualizacdo dos contetdos pelos docentes.
Reviséo de conteudos ja trabalhados e relacionados ao tema do projeto
pelos docentes envolvidos.

Estudos dirigidos de conteudos relacionados ao tema, nas aulas de cada
disciplina de acordo com a necessidade identificada pelos docentes.
Leitura, pelos alunos, de textos literarios relativos ao tema para analise
comparativa com mediacao do docente de Lingua Portuguesa.
Realizac&o de aulas compartilhadas pelos docentes para discussédo do

tema e orientacéo dos trabalhos. (de acordo com a disponibilidade)

CONTEUDOS TEORICOS

Concomitantemente ao desenvolvimento do projeto, o0s docentes

desenvolverdo as aulas com tematicas relacionadas, que ofereceréo suporte para as

pesquisas e reflexdes dos alunos, relacionadas abaixo. Este suporte se faz essencial,

ja que concentra os conteudos tedricos a partir dos quais os estudantes poderdo

analisar os resultados da pesquisa realizada, as inter-relacdes dos dados levantados

com o aporte teérico, além de subsidiar a construcdo das propostas de solugéo

apresentadas.

Lingua Portuguesa: atividade de interpretacdo da musica “A fabrica”, de Renato
Russo; atividade de leitura e analise da obra “O Cortico”, de Aluisio Azevedo,
sob a dtica das relacbes de trabalho; caracteristicas da entrevista;
caracteristicas da exposicdo oral; argumentagdo: discussdo oral; artigo de
opinido; exercicio da escrita com emprego da norma padrdo da lingua
(conforme materiais descritos nas referéncias).

Sociologia: O trabalho em Durkheim, Weber e Marx; trabalho; capitalismo;

teoria do valor; mais-valia; alienacdo; Taylorismo e Fordismo; Toyotismo e
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neoliberalismo; novas modalidades de trabalho (capitulos seis e sete do livro
didatico de Sociologia citado nas referéncias).

e Gestdo da Producado: Teorias organizacionais e as transformacdes nos
modelos, métodos e ferramentas para assessorar o processo de trabalho;
Taylorismo, Fordismo, Toyotismo, Volvismo (conforme artigos, livros e links de

videos citados nas referéncias).
ESPACO FiSICO

e Sala de aula.
e Laboratério de informética.

MATERIAIS/EQUIPAMENTOS

e Datashow.

e Computadores.

e |mpressora.

e Livro didatico de Sociologia (citado nas referéncias).

e Material impresso das disciplinas Gestdo de Producao e Lingua Portuguesa.

e Fotocopias.
ETAPAS

Reunides de planejamento

Serdo realizadas reunides entre os docentes para planejamento do projeto e

discusséo dos planos de aula de cada encontro.

Encontros de aplicacéo do projeto

Encontros Atividades Disciplinas

envolvidas




1° Encontro

Atividades: apresentacdo do projeto,
apresentacdo dos videos, discussao e
problematizacéo; divisdo dos grupos de
trabalho, definicho do problema de
pesquisa e familiarizacdo com o roteiro

de pesquisa: 6 aulas

Gestéo da
Sociologia,

Portuguesa
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Producéo,

Lingua

2° Encontro

Atividades: entrega e analise da primeira
parte do roteiro de pesquisa (questao,
objeto e metodologia); orientacdo para a
segunda

etapa (desenvolvimento:

entrevistas, pesquisa de campo) - 1 aula.

Gestdo da
Sociologia,

Portuguesa

Producéo,

Lingua

3° Encontro

Atividade: analise da segunda parte do
roteiro de pesquisa (anotacdo das
observacdes; transcricdo das entrevistas
e tabulacdo dos questionarios) e

orientacao para corregoes - 2 aulas.

Gestéo da
Sociologia,

Portuguesa

Producéo,

Lingua

4° Encontro

Atividade:

intitulado

producdo de um tdpico

“‘Discussao™ a partir das

observacbes realizadas, analise do

contexto das relagcbes de trabalho
observadas, potencialidades e desafios
relacionando-os aos conhecimentos
adquiridos em Sociologia e Gestao da

Produgéo. - 2 aulas.

Gestéo da
Sociologia,

Portuguesa

Producéo,

Lingua

50 Encontro

Atividade: apresentacdo oral e entrega

dos roteiros para corregdo. — 2 aulas

Gestao da
Sociologia,

Portuguesa

Producéo,

Lingua

6° Encontro

Atividade: entrega da versdo final dos
relatérios com as corregcdes solicitadas.

Definicdo da proposta a ser criada pelos

Gestédo da
Sociologia,

Portuguesa

Producéo,

Lingua
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grupos e do género discursivo para

socializacdo dos resultados. - 1 aula.

Atividade: orientacdo sobre a construcdo | Gestdo da Producao,

dos géneros discursivos escolhidos pelos | Sociologia, Lingua
7° Encontro o _

grupos (caracteristicas formais, | Portuguesa

linguisticas, comunicativas). - 2 aulas

Atividade: orientac&o sobre a construgéo | Gestdo da Producéo,
8° Encontro | dos textos pelos grupos (ensaio, primeira | Sociologia, Lingua

correcdo dos textos, reescrita). - 2 aulas. | Portuguesa

Socializacdo dos resultados nas | Gestdo da Producéo,
9° Encontro | atividades — 2 aulas. Sociologia, Lingua

Portuguesa

Atividade: avaliagdo do projeto e |Gestdo da Producéo,
10° Encontro | autoavaliagcdo do estudantes (roda de | Sociologia, Lingua

conversa). — 2 aulas Portuguesa

Os planos de aula relativos a cada encontro exposto no quadro anterior

constam anexos ao projeto.

RESULTADOS

Espera-se contribuir para o desenvolvimento da capacidade critica-analitica
dos estudantes em relacdo ao tema abordado e a realidade social construida
historicamente e permeada pela cultura e as questées concernentes ao mundo do
trabalho. A partir do trabalho interdisciplinar, pretende-se que os discentes
estabelecam relagbes entre os processos de gestdo e a estruturacéo das relagdes de
trabalho sob ponto de vista dos envolvidos nessas relagbes e produzam
adequadamente o0s géneros discursivos para a socializacdo/divulgacdo dos
resultados obtidos ao final do processo de pesquisa. Também se espera que o

trabalho promova a integracdo entre as disciplinas envolvidas no projeto.
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AVALIACAO

A avaliacdo sera continua e formativa, desde a problematizacéo do tema, em
todas as etapas de desenvolvimento das pesquisas e elaboracdo do produto final.
Os critérios de avaliacdo serao:

- cumprimento dos prazos de entrega das etapas;

- atendimento dos requisitos de cada etapa do projeto;

- articulacdo com os aspectos teoricos envolvidos na pesquisa;

- reflexao critica sobre o assunto pesquisado;

- qualidade do roteiro: texto claro e coerente, escrito de acordo com norma
padrdo da lingua; citacdo das referéncias, em caso de pesquisa bibliogréfica;
descricdo detalhada dos ambientes observados e entrevistas realizadas;
conclusdes obtidas a partir da analise dos dados levantados coerentes com 0s
conhecimentos adquiridos nas disciplinas envolvidas.

- atendimento ao género discursivo escolhido para exposi¢céo dos resultados:
adequacdao as caracteristicas sociocomunicativas, discursivas e linguisticas do
género;

- participacdo de todos os estudantes na construcdo e apresentacao final dos
trabalhos;

- participacao nas discussdes levantadas a partir do tema;

- autoavaliacdo pelos grupos envolvidos (roda de conversa);
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PLANO DE AULA - 1° Encontro

Ensino Médio

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Disciplinas: Gestdo da Producao, Sociologia, Lingua | Carga horaria: 6 aulas de 50

Portuguesa. Aula conjunta. minutos cada

Apresentacdo do projeto; apresentacdo dos videos; discussao e problematizacao;

elaboracao da questao de pesquisa.

OBJETIVOS

Conhecer os objetivos do projeto interdisciplinar “Organizacao e relagbes de
trabalho: histéria e atualidade”, sua metodologia e avaliagéo.

Vivenciar a integracdo entre uma disciplina da area técnica e duas disciplinas
do nacleo comum por meio de um projeto interdisciplinar, a fim de propiciar aos
estudantes uma compreensdo mais global e integral sobre a vinculagéo entre
0S processos de gestdo e as relacdes de trabalho que se desenvolveram
historicamente na sociedade e como se configuram na atualidade.
Compreender o impacto dos métodos e da organizacédo do trabalho promovidos
pela gestdo das empresas nas relacdes que se estabelecem com o0s
trabalhadores nos diferentes ramos da atividade econdomica.

Analisar as relacdes estabelecidas no mercado de trabalho atual a partir dos
conhecimentos ja trabalhados sobre o mundo do trabalho, as relacdes de
trabalho, suas transformacfes e permanéncias.

Empregar adequadamente a lingua falada, de acordo com as caracteristicas
do género oral formal solicitado pela situagdo comunicativa.

Produzir argumentacao adequada para a defesa de um ponto de vista relativo
a temética abordada.

Empregar as caracteristicas do género “discusséao oral’;

Analisar conceitos tedricos como teorias organizacionais, relacdes de trabalho,

transformacdes nas relagdes de trabalho, em um documentario e em um filme.
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e Construir uma questdo de pesquisa a partir das reflexdes suscitadas na aula
anterior relativa ao tema “relagbes de trabalho”, adequada aos objetivos de
cada grupo de alunos.

e Levantar locais possiveis para a realizagdo da pesquisa e definir o lugar mais
adequado a questdo de pesquisa selecionada por cada grupo.

e Familiarizar-se com o “roteiro de pesquisa”.

e Levantar as possibilidades metodologicas para a coleta de dados, além da
observacéo ja prevista no roteiro de pesquisa.

CONTEUDOS

e Sociologia: trabalho; capitalismo; teoria do valor, mais-valia; alienacéo;
Taylorismo e Fordismo; Toyotismo e neoliberalismo; novas modalidades de
trabalho.

e Gestdo da Producdo: teorias organizacionais e as transformacdées nos
modelos, métodos e ferramentas para assessorar 0 processo de trabalho.

e Relacdes de trabalho estabelecidas em empresas com modelos inovadores de
gestdo do processo produtivo, hierarquia, envolvimento dos funcionarios e
distribuicdo de responsabilidades.

e Transformacdes e permanéncias nas relacfes de trabalho.

e Desemprego estrutural.

e A identidade do individuo proporcionada pelo trabalho.

e Género textual: “discusséao oral”.

e Caracteristicas da pesquisa de perspectiva etnografica.

e Desenvolvimento de uma questdo de pesquisa e metodologia a partir de um
roteiro de pesquisa.

e Exercicio da escrita em norma padrdo (desenvolvimento da questdo de

pesquisa).

METODOLOGIA

1. Apresentar aos estudantes a tematica abordada, os objetivos do projeto, a

metodologia utilizada e a sequéncia de atividades a serem realizadas.
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2. ApoOs a conversa inicial sobre o projeto, exibir o documentario “Felicidade no
trabalho”.

3. Indicar as caracteristicas do género “discussao oral” a serem empregadas:
levantamento de tépicos referentes ao tema; tomada e duragéo dos turnos de
fala; regras interacionais; persuasao; formas de polidez; uso formal da lingua.

4. Promover uma discusséo sobre a teméatica apresentada no documentario e sua
relacdo com os modelos organizacionais estudados e com as questdes do
mundo do trabalho, forca de trabalho e desemprego estrutural.

Exibir o filme “O corte”.

6. Com base no documentario e no filme, realizar uma discusséo a respeito do
tema “relagcdes de trabalho”, a fim de levantar as primeiras ideias dos
estudantes sobre 0 assunto e iniciar sua problematizacéo.

7. Orientar os estudantes a levantarem, em grupos de 4 a 5 componentes,
guestdes de pesquisa a partir do tema e das ideias apresentadas.

8. Apresentar 0 passo a passo para o desenvolvimento das pesquisas propostas:
definicdo da questdo de pesquisa; objeto, ou seja, local de observacao da
realidade das relacdes de trabalho; metodologia (entrevistas, questionarios,
observacao direta, etc).

9. Orientar o preenchimento do cabecalho do roteiro com local/objeto da

pesquisa; questao de pesquisa; metodologia a ser empregada.

AVALIACAO

A avaliacdo serd continua e formativa, acompanhando, portanto, todo o
processo de execucdo do projeto. Neste primeiro encontro, especificamente, avaliar-
se-a 0 empenho, a participacado dos alunos nas discussoes, a utilizacdo adequada da
lingua falada, o respeito ao turno de fala dos participantes, bem como sua
compreensao sobre o tema e associagdo com os contetdos em estudo nas disciplinas
de Sociologia e Gestdo da Producdao, refletida, inclusive, nas questdes por eles
elaboradas.

RECURSOS DIDATICOS
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e Videos: Documentario “Felicidade no trabalho” e Filme “O Corte”
e Projetor.

e Caixa de som.

e Computador.

e Giz e lousa.

e Roteiros de pesquisa impressos.

REFERENCIAS

CATANI, Afranio Mendes. O que é capitalismo. Colecao primeiros passos. Sao
Paulo: editora Brasiliense, 1981.

FELICIDADE no trabalho (Happyness at work). Direcdo: Martin Meissonier.
Producgéo: Laurence Uebersfeld e Manuel Poutte. RTBF Unite de Programmes
Documentaires, 2015 (52 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gqYuJoS70ndE. Acesso em 15 maio 2018.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MACHADO, Igor Jose de Rend. AMORIM, Henrique. BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia hoje: ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2016.

MELO, Patricia Bandeira de; MOURA, Tatiane Oliveira de Carvalho. Perspectiva
etnografica como proposta de metodologia de ensino de sociologia. Rev. Port. de
Educacdo, Braga, v.30,n.1, p. 107-133, jun. 2017 . Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-
91872017000100006&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 05 jul. 2018.

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros em expressao oral: elementos para uma
sequéncia didatica no dominio do argumentar. Sighum: Estudos da Linguagem.
Londrina, n. 8, p. 131-156, jun. 2005. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/3641. Acesso em: 18 jul
2018

O CORTE (Le Couperet). Direcédo: Costa-Gravas. Producéo: Michéle Ray-Gravas,
2015 (122 min). Disponivel em: https://www.looke.com.br/search/0%20corte. Acesso
em 01 ago 2018.

SLACK, Miguel et al. Administracdo da producédo. Sédo Paulo: Atlas, 2010.
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PLANO DE AULA - 2° Encontro

Ensino Médio

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

aula de Sociologia.

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e |Carga horaria: 1 aula de 50

Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na | minutos

Acompanhamento das providéncias relativas aos locais para a pesquisa de campo;
orientacdo sobre a produ¢do dos questionarios e roteiros de entrevistas.

OBJETIVOS

Produzir uma pesquisa de perspectiva etnogréfica, a partir de um roteiro
definido.

Elaborar as questdes para 0s questionarios e entrevistas a serem utilizados na
pesquisa.

Relacionar as questdes definidas para os instrumentos com a questdo de
pesquisa de cada grupo.

Corrigir os questionarios e roteiros sob ponto de vista textual e conceitual.

CONTEUDOS

Trabalho; capitalismo; teoria do valor; mais-valia; alienacdo; Taylorismo e
Fordismo; Toyotismo e neoliberalismo; novas modalidades de trabalho.
Teorias organizacionais e as transformacdes nos modelos, métodos e
ferramentas para assessorar o processo de trabalho.

Adequacéo aos géneros “questionario” e “entrevista”: apresentagao formal dos
guestionarios impressos.

Aspectos da norma culta: selecdo e ordem das questdes, clareza na construcao
dos enunciados; pontuacéo; variantes formais da linguagem; alternancia dos

turnos de fala durante a entrevista oral.
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METODOLOGIA

1. Orientar os estudantes na construcéo das questdes dos instrumentos utilizados
na pesquisa: questionarios e entrevistas (apresentacdo dos alunos e dos
objetivos do trabalho; formatagdo dos instrumentos; adequacéo das questdes
a gquestao principal de pesquisa; adequacao aos géneros textuais).

2. Atender as solicitacOes e sugerir novas estratégias e alternativas aos grupos
que apresentarem dificuldades no acesso ao local de pesquisa previsto.
Revisar, com cada grupo, o0s instrumentos de pesquisa construidos.

4. Corrigir questdes da norma padrao no roteiro e nos questionarios.

Esclarecer os procedimentos para realizacdo das entrevistas, tais como

autorizacdes para visita a esses locais.

AVALIACAO

Sera avaliada a capacidade de os alunos, mediante o uso real da Lingua
Portuguesa, aplicarem os conhecimentos tedricos das disciplinas de Sociologia e
Gestdo da Producdo na elaboracdo de questdes para entrevistas e questionarios.
Além disso, sera observada a relagéo entre os instrumentos de pesquisa construidos,
o roteiro de observacao e o problema de pesquisa que pretendem investigar. Também
sera objeto de avaliagdo a participacdo dos membros dos grupos nas discussfes e

elaboracdes realizadas.

RECURSOS DIDATICOS

e Computadores do laboratorio de informéatica.

e Quadro branco e caneta.
REFERENCIAS

BECHARA, Evanildo. Graméatica escolar da lingua portuguesa. 2. ed. ampl. e
atual. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010
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CATANI, Afranio Mendes. O que é capitalismo. Colec&o primeiros passos. Sao
Paulo: editora Brasiliense, 1981.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producéo textual, andlise de géneros e
compreensdo. E ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MACHADO, Igor Jose de Rend. AMORIM, Henrique. BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia hoje: ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2016.

SLACK, Miguel et al. Administracao da produgao. Séo Paulo: Atlas, 2010.

PLANO DE AULA - 3° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:
Ensino Médio

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e | Carga horaria: 2 aulas de 50
Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na| minutos cada

aula de Sociologia.

Organizacao dos dados obtidos nas pesquisas de campo.

OBJETIVOS

e Organizar as informacdes obtidas nas observacdes, questionarios e entrevistas
realizadas.

e Examinar essas informac¢des de acordo com a questdo de pesquisa inicial.

e Comparar as respostas aos instrumentos aplicados com as observacfes da

realidade do local visitado.

CONTEUDOS

e Trabalho; capitalismo; teoria do valor; mais-valia; alienagéo; Taylorismo e
Fordismo; Toyotismo e neoliberalismo; novas modalidades de trabalho.

e As teorias organizacionais.
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e AsrelagOes de trabalho, suas transformagdes e permanéncias.
e Tabulacdo de questionarios: questdes abertas e fechadas.

e Transcri¢cdo de entrevistas e analise de intersec¢fes tematicas.
METODOLOGIA

1. Orientar os estudantes a realizarem a tabulacéo dos dados obtidos: percentual nas
respostas a questdes fechadas dos questionarios; localizacdo de pontos em comum
nas questdes abertas.

2. Conduzir o processo de transcricdo das entrevistas, das respostas gravadas ou
organizacdo das anotacdes das respostas escritas, localizando temas semelhantes
na fala dos respondentes.

3. Discutir com cada grupo uma analise constrastiva entre os aspectos levantados nas
entrevistas e questionarios com as observacdes no local: essas observacbes
corroboram ou contradizem o que os respondentes afirmam?

4. Solicitar que, na aula seguinte, os estudantes providenciem os cadernos, livros e
anotacgdes relativas aos conteudos: “Mundos do trabalho”, de Sociologia e “Teorias

organizacionais “, de Gestao da Produgao, para a atividade que sera realizada.

AVALIACAO

Sera avaliada a capacidade de os alunos interpretarem as respostas obtidas
nos instrumentos e relaciona-las as situacdes observadas nos locais de pesquisa.
Além disso, sera objeto de avaliacdo a participacdo dos membros dos grupos nas

discussfes e execuc¢ao das atividades realizadas.

RECURSOS DIDATICOS

e Computadores do laboratorio de informatica.

e Quadro branco e caneta.
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REFERENCIAS

CHIAVENATO, Idalberto. Introducéo a teoria geral da administracao. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2003. p. 53-75.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MACHADO, Igor Jose de Rend. AMORIM, Henrique. BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia hoje: ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2016.

SLACK, Miguel et al. Administracao da producgéo. S&ao Paulo: Atlas, 2010.

PLANO DE AULA - 4° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e Carga horaria: 2 aulas de 50
Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na| minutos cada

aula de Gestao da Producdo.

Producao de um tépico intitulado “Discusséo”. A partir das observacgdes realizadas,
analise do contexto das relacdes de trabalho observadas, potencialidades e
desafios relacionando-os aos conhecimentos adquiridos em Sociologia e Gestao da

Producéo.

OBJETIVOS

e Refletir sobre os dados levantados na pesquisa a partir dos conteudos ja
estudados sobre o tema em Sociologia e Gestdo da Producéo.

e Levantar as potencialidades e desafios observados nas visitas aos locais de
pesquisa.

e Localizar pontos das observacdes que possam ser analisados nos aspectos de

gestao dos locais visitados e das relagdes dos trabalhadores desses locais com
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as empresas, 0s gestores, com os demais funcionarios e com o mundo do
trabalho.

Redigir um topico intitulado “Discussado” com as conclusdes obtidas pelos
grupos a partir da pesquisa de campo, respeitando as caracteristicas do texto

expositivo-analitico de acordo com a norma padrao.

CONTEUDOS

Teorias organizacionais: Taylorismo, Fordismo, Toyotismo, Volvismo.

Teorias organizacionais e as transformacdes nos modelos, métodos e
ferramentas para assessorar o processo de trabalho.

O trabalho em Weber e Marx.

Trabalho; capitalismo; teoria do valor; mais-valia; alienacdo; Taylorismo e
Fordismo; Toyotismo e neoliberalismo; novas modalidades de trabalho.
Transformagdes e permanéncias nas relacdes de trabalho.

O texto expositivo.

METODOLOGIA

Retomar, em linhas gerais, os conteudos trabalhados nas disciplinas de
Sociologia e Gestéao da Producéo.

Retomar os pontos discutidos na aula conjunta em relacdo ao tema “relacées
de trabalho” em aula expositiva, com analise de tirinhas e charges.
Apresentar, aos grupos, a seguinte questao: “Quais aspectos dos conteudos
sobre “trabalho” podem ser relacionados com o cenario encontrado na
pesquisa de campo?”

Orientar os grupos a formularem um texto expondo os aspectos observados
gue se destacaram, contradicdes e convergéncias com as informacdes dos
questionarios e entrevistas, aléem da reflexdo sobre a pergunta inicial de
pesquisa e como poderia ser respondida. Esse texto deve conter relacées com
os aspectos tedricos estudados e com o tema “relagdes de trabalho”.

Orientar os estudantes quanto aos itens a serem abordados na apresentacao

oral, na proxima aula: questédo e local de pesquisa; instrumentos utilizados;



156

sinteses das observacdes realizadas; numero de respondentes dos
instrumentos utilizados; relacdo das respostas obtidas e observacbes com a
questao investigada pelo grupo; dificuldades encontradas no decorrer do

processo; relacao das informacgdes obtidas com o tema “relagdes de trabalho”.

AVALIACAO

Ser4 avaliada a construcao do texto expositivo, respeitando as caracteristicas
do género, produzindo um texto coeso e coerente, que respeite a norma culta da
lingua. Também sera objeto de avaliacdo a conexdo exposta por cada grupo entre a

pesquisa realizada, os conteudos tedricos estudados e o tema “relacdes de trabalho”.

RECURSOS DIDATICOS

e Giz e lousa.
e Roteiros preenchidos pelos grupos e instrumentos de pesquisa utilizados.

e Anotacdes e textos das aulas tedricas de Sociologia e Gestdo da Producéo.

REFERENCIAS

CHIAVENATO, Idalberto. Introducéo a teoria geral da administracao. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2003. p. 53-75.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MACHADO, Igor Jose de Rend. AMORIM, Henrique. BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia hoje: ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2016.

SLACK, Miguel et al. Administracdo da producédo. Sédo Paulo: Atlas, 2010.
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PLANO DE AULA -5° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Gestdo da Producdo, Sociologia e | Carga horaria: 2 aulas de 50

Lingua Portuguesa. Aula conjunta. minutos cada

Apresentacdo oral de uma sintese das atividades de campo desenvolvidas; entrega

dos roteiros de pesquisa para correcao.

OBJETIVOS

e Socializar, por meio de uma exposicao oral, as principais observagdes que 0s
estudantes constataram nos diferentes locais de trabalho por eles visitados.

e Refletir sobre os instrumentos utilizados para a pesquisa e as respostas
obtidas.

e Demonstrar a relacdo que puderam apreender entre as informagdes colhidas
na pesquisa, os elementos levantados na discusséo da aula conjunta sobre o
tema ‘relagdes de trabalho” e os conteudos tedricos sobre o tema “trabalho”

estudados em Sociologia e Gestao da Producéo.

CONTEUDOS

e A exposicdo oral: caracteristicas gerais (estrutura: abertura, introducao,
desenvolvimento do tema, conclusédo; caracteristicas linguisticas: emprego da

linguagem formal; interagcdo com o auditério)

METODOLOGIA

1- Coordenar a apresentacdo de cada grupo a respeito dos itens solicitados

(questdo e local de pesquisa; instrumentos utilizados; sinteses das
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observacdes realizadas; niumero de respondentes dos instrumentos utilizados;
relacdo das respostas obtidas e observacdes com a questéo investigada pelo
grupo; dificuldades encontradas no decorrer do processo; relacdo das
informacgdes obtidas com o tema “relagdes de trabalho”).

2- Avaliar se os instrumentos utilizados permitiram responder a questdo de
pesquisa de cada grupo.

3- Realizar uma avaliacdo geral dos trabalhos e sugerir encaminhamentos,
alteracdes e melhorias apés as apresentacoes.

4- Recolher os roteiros para realizar a correcao e orientacées escritas de acordo

com a necessidade de cada grupo.
AVALIACAO

Em relacdo aos roteiros preenchidos, serd avaliada a organizacdo das
informacdes e o detalhamento das observacdes, com base nos conteldos tedricos
abordados por cada disciplina, conforme descrito no subtitulo “Conteudos” deste plano
e no tema “relagcdes de trabalho”. Também a descricdo dos instrumentos utilizados,
bem como o levantamento (tabulacéo) dos dados serdo avaliados. J& no que se refere
a apresentacdo oral, avaliar-se-a o atendimento aos itens solicitados para a
apresentacao; a clareza na exposicao das ideias; a utilizacdo da linguagem adequada
a situacao comunicativa (uso da norma padrao da lingua, sem emprego de girias ou

expressdes inadequadas) e o atendimento as caracteristicas da exposicao oral.

RECURSOS DIDATICOS

e Giz e lousa.

e Roteiros preenchidos pelos grupos e instrumentos de pesquisa utilizados.

REFERENCIAS

TEIXEIRA, Ana Paula Tosta; BLASQUE, Roberta Maria Garcia; SANTOS, Célia Dias
dos. A exposicao oral na sala de aula. In: Seminario de Pesquisa em Ciéncias
Humanas, 7, 2008, Londrina. Anais. Londrina: Eduel, 2008. Disponivel em:
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http://www.uel.br/eventos/sepech/sepech08/arqtxt/resumos-
anais/AnaPTTeixeiraRobertaGBlasque.pdf. Acesso em: 03 ago 2018.

PLANO DE AULA - 6° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e | Carga horéaria: 1 aula de 50
Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na| minutos

aula de Lingua Portuguesa.

Entrega do relatério final com as correcdes solicitadas. Definicdo da proposta de

cada grupo e do género discursivo que sera empregado.

OBJETIVOS

5- Escolher um problema verificado na pesquisa de campo que seja passivel de
uma proposta de resolucao e que envolva as relacdes de trabalho.

6- Propor uma possivel resolucéo para o problema.

7- Definir um género discursivo adequado para materializar a proposta de

resolucao do problema.

CONTEUDOS

e Revisdo: géneros textuais, caracteristicas sociocomunicativas, formais,

linguisticas e aplicabilidade.

METODOLOGIA

1.Retomar os principais problemas levantados pelos grupos durante a pesquisa de
campo e discutidos na apresentacao oral.

2.Revisar as caracteristicas dos géneros textuais.
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3. Orientar os estudantes sobre as possibilidades de géneros a serem desenvolvidos

na situacao especifica definida por cada grupo.

AVALIACAO

Sera avaliada a participacdo dos membros dos grupos nas discussdes e

elaboracdes realizadas.

RECURSOS DIDATICOS

e Computadores do laboratorio de informéatica.

e Quadro branco e caneta
REFERENCIAS

ABAURRE, MARIA LUIZA. ABAURRE, Maria Bernardete. Producéo de textos:
interlocucéo e géneros. Sao Paulo: Moderna, 2007.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e
compreensao. E ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

PLANO DE AULA - 7° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e |Carga horaria: 2 aulas de 50
Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na| minutos cada

aula de Lingua Portuguesa.

Construcéo dos textos de acordo com 0s géneros escolhidos por cada grupo.
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OBJETIVOS

Compreender as caracteristicas do género escolhido para a proposta de
resolucao do problema levantado na pesquisa de campo.

Produzir os géneros selecionados respeitando as caracteristicas formais,
linguisticas e comunicativas.

Relacionar a tematica do trabalho ao género escolhido.

CONTEUDOS

Géneros textuais: situacdo sociocomunicativa; caracteristicas formais e
linguisticas; estilo e composicao.

Teorias organizacionais: Taylorismo, Fordismo, Toyotismo, Volvismo.

Teorias organizacionais e as transformacdes nos modelos, métodos e
ferramentas para assessorar o processo de trabalho.

O trabalho em Weber e Marx.

Trabalho; capitalismo; teoria do valor; mais-valia; alienacdo; Taylorismo e
Fordismo; Toyotismo e neoliberalismo; novas modalidades de trabalho.

Transformacfes e permanéncias nas relagdes de trabalho.

METODOLOGIA

1. Previamente a esta aula, providenciar o material necessario para que 0s grupos se

familiarizem com exemplos do género escolhido, destacando as caracteristicas

principais.

2. No laboratdrio de informatica, orientar cada grupo na producéo do género textual

selecionado. Por exemplo: roteiro para animacgodes, videos, histérias em quadrinhos

ou esquetes teatrais; primeira versao de poemas, crbénicas, artigos de opinido, abaixo-

assinados; pesquisa de dados para reportagens ou demais textos informativos.

3. Realizar a continuacéo desta atividade extraclasse, de modo que as producdes

estejam prontas para a proxima etapa. Uma data sera definida para envio por e-mail
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para que os docentes das trés disciplinas possam analisar e sugerir correcdes e

encaminhamentos.

AVALIACAO

A primeira versdo dos textos produzidos sera avaliada considerando-se o
respeito as caracteristicas do género e o atendimento as regras da norma padrao.
Serd avaliada, também, a participacdo dos membros dos grupos nas elaboracdes

realizadas.

RECURSOS DIDATICOS

e Computadores do laboratério de informética.

e Quadro branco e caneta
REFERENCIAS

ABAURRE, MARIA LUIZA. ABAURRE, Maria Bernardete. Producéo de textos:
interlocugéo e géneros. S&o Paulo: Moderna, 2007.

BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da lingua portuguesa. 2. ed. ampl. e
atual. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

CHIAVENATO, Ildalberto. Introducéo a teoria geral da administracao. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2003. p. 53-75.

MACHADO, Igor José de Rend. AMORIM, Henrique. BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia hoje: ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2016.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producéo textual, analise de géneros e
compreensao. E ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

SLACK, Miguel et al. Administracdo da producédo. Sédo Paulo: Atlas, 2010.
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PLANO DE AULA 8° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Sociologia, Gestdo da producdo e |Carga horaria: 2 aulas de 50
Lingua Portuguesa. Atividade a ser realizada na| minutos cada

aula de Lingua Portuguesa.

Revisao e correcao dos géneros produzidos pelos grupos. Reescrita, reproducao e

ensaio dos géneros que o exigirem.

OBJETIVOS

e Avaliar os géneros produzidos considerando as caracteristicas formais,
linguisticas e sociocomunicativas, além do proveito na aplicacdo tanto relativo
ao problema quanto a situacédo observada na pesquisa de campo.

e Revisar as producdes a partir das correcdes sugeridas.

e Produzir a versao final dos géneros escolhidos.

e Organizar as apresentacfes para socializacédo das producdes.

CONTEUDOS

e Géneros textuais: situacdo sociocomunicativa; caracteristicas formais e
linguisticas; estilo e composicao.

e A apresentacdo oral: revisao.

METODOLOGIA

1. Propor aos grupos que revisem suas producbes a partir dos exemplos e

caracteristicas dos géneros ja trabalhados na aula anterior.
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2. Orientar a correcao, reescrita e reorganizacdo das producdes de acordo com as
observacdes realizadas pelos docentes das disciplinas envolvidas no projeto.

3. Orientar a apresentacéo, proxima atividade prevista: 0s grupos deverao apresentar
a questdo de pesquisa; o local de pesquisa (sem revelar os nomes dos locais ou
envolvidos, por exemplo: fabrica de calcados de pequeno porte, entrevista com o
gerente de producéao e cinco funcionarios); um resumo dos dados colhidos; o principal
problema apontado pelo grupo; a proposta para resolvé-lo/ameniza-lo; a apresentacéo
da producéo realizada (reproducéo do video ou animacao; apresentacdo da esquete;
entrega e leitura de uma coOpia da histéria em quadrinhos ou artigo de opinido, por
exemplo).

4. Revisar os principais pontos da apresentacao oral.
AVALIACAO

Seréo avaliadas as versdes finais das produc¢des dos grupos, que deverao ser
enviadas por e-mail para arquivo e providéncias (como impressdo de copias,
solicitacdo de Datashow). Além disso, avaliar-se-a a participacdo dos membros dos

grupos nas elaboracdes realizadas.

RECURSOS DIDATICOS

e Computadores do laboratorio de informéatica.

e Quadro branco e caneta

REFERENCIAS

ABAURRE, MARIA LUIZA. ABAURRE, Maria Bernardete. Producéo de textos:
interlocucéo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2007.

BECHARA, Evanildo. Graméatica escolar da lingua portuguesa. 2. ed. ampl. e
atual. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

RUIZ, Eliana Donaio. Como corrigir reda¢gdes na escola: uma proposta textual
interativa. S&o Paulo: Contexto, 2010.
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PLANO DE AULA - 9° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao |Ano: 2

Ensino Médio

Disciplinas: Lingua Portuguesa, Sociologia, Gestdo | Carga horaria: (minimo) 2

da Producdo. Aula conjunta. aulas de 50 minutos cada

Apresentacao dos trabalhos para comunidade, como, por exemplo, no evento do

campus relativo a Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia.

OBJETIVOS

e Socializar os resultados da pesquisa de campo empreendida durante o projeto.
e Expor os géneros discursivos produzidos de acordo com as propostas de
resolucao para problemas levantados pelos grupos na pesquisa de campo.

e Discutir com estudantes de outras turmas as tematicas dos trabalhos.

CONTEUDOS

e Lingua Portuguesa: caracteristicas da exposicéo oral; argumentacao.

e Sociologia: O trabalho em Durkheim, Weber e Marx; trabalho; capitalismo;
teoria do valor; mais-valia; alienacdo; Taylorismo e Fordismo; Toyotismo e
neoliberalismo; novas modalidades de trabalho.

e Gestdo da Producdo: Teorias organizacionais e as transformacdes nos
modelos, métodos e ferramentas para assessorar 0 processo de trabalho;

Taylorismo, Fordismo, Toyotismo, Volvismo.

METODOLOGIA

1- Organizar a exposic¢ao dos trabalhos realizados.

2- Distribuir os grupos nos espacos do local reservado para as apresentacoes.
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3- Acompanhar e orientar as apresentacoes.

AVALIACAO

A avaliacgéo, realizada por todos os docentes envolvidos, considerara o respeito
as caracteristicas da exposicao oral; a participacdo dos membros dos grupos nas
apresentacoes; a pontualidade e organizacdo dos grupos; a preparacdo dos grupos
para a atividade (dominio do contetdo apresentado; producdo de esquetes ou videos;
leitura e apresentacéo dos textos escritos).

RECURSOS DIDATICOS

e Sala para a apresentacgao.
e Datashow e computadores.

e Textos impressos.

PLANO DE AULA - 10° Encontro

Curso: Técnico em Administracdo Integrado ao | Ano:

Ensino Médio

Disciplinas: Lingua Portuguesa, Sociologia, Gestao | Carga horaria: 2 aulas de 50

da Producdo. Aula conjunta. minutos cada

Roda de conversa: avaliacdo do projeto e autoavaliacado dos estudantes.

OBJETIVOS

e Avaliar os resultados alcancados no projeto interdisciplinar.
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e Julgar, de forma critica, os conhecimentos adquiridos ao longo do projeto
interdisciplinar.

e Autoavaliar a participacdo individual e dos grupos, além da contribuicdo do
projeto para a aprendizagem dos envolvidos.

e Propor melhorias que visem ao aprimoramento do projeto interdisciplinar

desenvolvido e outros que possam ser aplicados.

CONTEUDOS

Ao realizar a avaliacdo do projeto como um todo e a autoavaliacdo, os
estudantes retomam o0s conceitos trabalhados ao longo dos encontros, tanto
especificos das disciplinas de Gestdo de Producdo e Sociologia, quanto o0s
conhecimentos sobre as relacdes de trabalho. Além disso, utilizam a Lingua
Portuguesa na constru¢éo da argumentacdo para expor opinides e as caracteristicas

dos géneros orais estudados.

METODOLOGIA

1. Expor aos estudantes os objetivos da roda de conversa.

2. Convidar os discentes a iniciarem as falas, a fim de que respondam a seguinte
questao: “Como vocés avaliam esse projeto que desenvolvemos, tanto em relagéao a
sua participacao e aprendizagem quanto em relagdo a contribuicdo das atividades
para ampliar o conhecimento dos conteudos?”

3. Solicitar que os docentes envolvidos manifestem sua avaliagao geral.

4. Incentivar o didlogo e a exposicao de ideias.

5. Encerrar o projeto agradecendo a participacédo de todos os envolvidos.

AVALIACAO

A avaliagdo desta aula sera o resultado da roda de conversa, averiguada por
meio do registro dos aspectos levantados por docentes e estudantes em relacao ao
trabalho desenvolvido. A participacdo dos estudantes na roda de conversa também

sera um critério de avaliagéo.
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REFERENCIAS

MELO, Marcia Cristina Henares de Melo; CRUZ, Gilmar de Carvalho. Roda de
conversa: uma proposta metodologica para a construcdo de um espaco de didlogo
no ensino meédio. Imagens da Educacdo, v. 4, n. 2, p. 32-39, 2014. Disponivel em:
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ImagensEduc/article/view/22222. Acesso em:
10 ago 2018.
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APENDICE B - MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

ou l'.
...
INSTITUTO FEDERAL P RO F E PT ::-

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAC]\O PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

QUESTIONARIO

Titulo: Projeto interdisciplinar: uma estratégia para a integracéo curricular
Mestranda: Maira Pincerato Andozia
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Beatriz Gameiro Cordeiro

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo - IFSP -
Campus Sertdozinho

Prezado(a),

Gostaria de contar com sua colaboracao para responder a este questionario. Sua
participagao contribuira para o desenvolvimento da pesquisa “Projeto interdisciplinar: uma
estratégia para a integracdo curricular’, a qual apresenta, como objetivo geral,
desenvolver um projeto interdisciplinar — que pretende construir um conhecimento
especifico e, concomitantemente, permitir a integracdo de conceitos, teorias e métodos
entre disciplinas (PAVIANI, 2008). O eixo tematico deste projeto sera “relacbes de
trabalho” e sera desenvolvido no curso técnico em Administracdo Integrado ao Ensino
Médio.

Desde j&, agradeco sua disponibilidade em participar do estudo, assegurando que
sua identidade sera preservada, por meio do anonimato, nos resultados e em possiveis
publicacbes dele decorrentes.

Maira Pincerato Andozia

Mestranda em Educacao Profissional e Tecnoldgica
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1- Analisando as diferencas entre o ensino profissionalizante e o Ensino Médio
tradicional (propedéutico) e comparando-os ao Ensino Médio integrado ao técnico,
vocé percebe que esta Ultima modalidade revele, na préatica, a concepcao de
formacédo integrada (integrar conhecimentos gerais e especificos da formacao
profissional, com base nos eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura)? Justifique.

Para responder as questdes de 2 a 12, abaixo, de acordo com sua opinido, utilize
a escala:

2- A pesquisa como principio pedagogico, isto é, que relaciona a producdo do
conhecimento a uma concepcado de educagdo e a um projeto de sociedade,
evidenciando como o conhecimento pode ser util a projetos de dominagéo e de
emancipacdo nele envoltos (FIOCRUZ, 2015), esta presente nas aulas da(s)
disciplina(s) que vocé leciona, no curso técnico integrado ao Ensino Médio?

() A pesquisacomo principio pedagdgico sempre esta presente nas aulas
da disciplina que leciono.

() A pesquisa como principio pedagdgico, as vezes, esta presente nas
aulas da disciplina que leciono.

() Nao posso opinar, pois ndo conheco o sentido dessa expresséo nessa
perspectiva.

() A pesquisa como principio pedagdgico raramente esta presente nas
aulas da disciplina que leciono.

() A pesquisa como principio pedagogico nunca esta presente nas aulas
da disciplina que leciono.
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3- No curso técnico integrado ao Ensino Médio em que vocé leciona, o trabalho

enquanto principio educativo, que proporciona a compreensdo do processo
histérico de producdo cientifica e tecnoldgica, além da formacédo para que o
estudante participe do trabalho socialmente produtivo (RAMOS, 2010), esta
presente no cotidiano das aulas?

() O trabalho como principio educativo sempre esta presente no curso
técnico integrado em que leciono.

() Otrabalho como principio educativo, as vezes, esta presente no curso
técnico integrado em que leciono.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido dessa expresséo.

() Otrabalho como principio educativo raramente esta presente no curso
técnico integrado em que leciono.

() O trabalho como principio educativo nunca esta presente no curso
técnico integrado em que leciono.

O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que vocé leciona proporciona ao
aluno uma formacado humana integral, que incorpora a dimenséao intelectual ao
trabalho produtivo, permite ao estudante aprimorar a compreensao do mundo que
0 cerca, atuar como cidaddo e entender as relacbes sociais subjacentes aos
fendbmenos (CIAVATTA, 2005)?

() O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que leciono sempre
permite uma formacéao integral.

() O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que leciono, as vezes,
permite uma formacéao integral.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido dessa expresséao.

() O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que leciono raramente
permite uma formacéao integral.

() O curso técnico integrado ao Ensino Médio em que leciono nunca
permite uma formacéo integral.

5- Vocé identifica, no curso técnico integrado ao Ensino Médio em que leciona, de

modo geral, uma perspectiva de integracdo entre os conteldos tedricos e a
aplicacao pratica?

() Os conteudos tedricos sempre estao integrados a aplicacdo pratica no

curso técnico integrado em que leciono.

() Os conteudos tedricos, as vezes, estdo integrados a aplicacao pratica
Nno curso técnico integrado em que leciono.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido dessa expresséao.

() Os conteudos teoricos raramente estdo integrados a aplicacdo pratica
no curso técnico integrado em que leciono.
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() Os conteudos tedricos nunca estao integrados a aplicacao pratica no
curso técnico integrado em que leciono.

6- Os contetdos desenvolvidos nas aulas da(s) disciplina(s) que vocé leciona
contemplam a relac&o entre teoria e pratica?

() Os conteudos desenvolvidos nas aulas da(s) minha(s) disciplina(s)
sempre contemplam arelacdo entre teoria e préatica.

() Os conteudos desenvolvidos nas aulas da(s) minha(s) disciplina(s), as
vezes, contemplam arelacéo entre teoria e pratica.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido dessa relacéo.

( ) Os conteudos desenvolvidos nas aulas da(s) minha(s) disciplina(s)
raramente contemplam arelacéo entre teoria e pratica.

( ) Os conteudos desenvolvidos nas aulas da(s) minha(s) disciplina(s)
nunca contemplam arelacao entre teoria e pratica.

7- Sao realizadas atividades que relacionam contetdos das disciplinas de formacao
geral e disciplinas técnicas no curso técnico integrado em que vocé leciona?

( ) Sempre sao realizadas atividades que relacionam conteudos das
disciplinas de formacao geral e disciplinas técnicas.

( ) As vezes, sdo realizadas atividades que relacionam contetdos das
disciplinas de formacao geral e disciplinas técnicas.

() Nao posso opinar, pois desconheco esse tipo de atividade.

( ) Raramente sao realizadas atividades que relacionam contetdos das
disciplinas de formacao geral e disciplinas técnicas.

( ) Nunca sédo realizadas atividades que relacionam conteddos das
disciplinas de formacao geral e disciplinas técnicas.

8- Sao formalizados projetos interdisciplinares no curso técnico integrado ao Ensino
Médio em que vocé leciona, com a intencdo de promover uma formag¢do humana
integral, isto é, que incorpora a dimenséao intelectual ao trabalho produtivo, permite
ao estudante aprimorar a compreensao do mundo que o cerca, atuar como cidadao
e entender as relacdes sociais subjacentes aos fenémenos (CIAVATTA, 2005)?

() Sempre séo formalizados projetos interdisciplinares no curso técnico
integrado em que leciono.

( ) Asvezes, sdo formalizados projetos interdisciplinares no curso técnico
integrado em que leciono.

() Nao posso opinar, pois desconheco projetos interdisciplinares dessa
natureza.

( ) Raramente sao formalizados projetos interdisciplinares no curso
técnico integrado em que leciono.
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() Nunca séao formalizados projetos interdisciplinares no curso técnico
integrado em que leciono.

9- Ao longo do curso técnico integrado ao Ensino Médio, vocé desenvolve com 0s
alunos atividades que, na prética, caracterizam-se como integradoras ou
interdisciplinares, na perspectiva exposta na questéo 087?

( ) Sempre desenvolvo atividades que se caracterizam como integradoras
ou interdisciplinares.

( ) As vezes, desenvolvo atividades que se caracterizam como
integradoras ou interdisciplinares.

() Nao posso opinar, pois desconhecgo atividades interdisciplinares dessa
natureza.

( ) Raramente desenvolvo atividades que se caracterizam como
integradoras ou interdisciplinares.

() Nunca desenvolvo atividades que se caracterizam como integradoras
ou interdisciplinares.

10- O trabalho interdisciplinar, quando ocorre no técnico integrado ao Ensino Médio,
baseia-se em uma visdo global do processo produtivo, isto é, ultrapassa o dominio
operacional de treinamento em uma habilidade especifica de modo a relaciona-la
com os fundamentos das técnicas de producao?

() O trabalho interdisciplinar sempre se baseia em uma visdo global do
processo produtivo.

() Otrabalho interdisciplinar, as vezes, se baseia em uma visao global do
processo produtivo.

( ) Nao posso opinar, pois ndo possuo experiéncia com o trabalho
interdisciplinar.

() Otrabalho interdisciplinar raramente se baseia em uma viséo global do
processo produtivo.

() O trabalho interdisciplinar nunca se baseia em uma visado global do
processo produtivo.

11- O trabalho interdisciplinar, quando ocorre no técnico integrado ao Ensino Médio,
tende a justapor disciplinas em torno de um assunto a ser desenvolvido, isto €, séo
trabalhados conceitos de diferentes areas sem que haja uma compreensdo da
totalidade envolta nas relacdes sociais subjacentes aos fenbmenos?

() Otrabalho interdisciplinar sempre justapde disciplinas em torno de um
assunto a ser desenvolvido.

() O trabalho interdisciplinar, as vezes, justapde disciplinas em torno de
um assunto a ser desenvolvido.

( ) Nao posso opinar, pois ndo possuo experiéncia com o trabalho
interdisciplinar.
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() O trabalho interdisciplinar raramente justapde disciplinas em torno de
um assunto a ser desenvolvido.

() O trabalho interdisciplinar nunca justapde disciplinas em torno de um
assunto a ser desenvolvido.

12- A interdisciplinaridade proporciona uma compreensdo mais ampla dos temas
trabalhados com os alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

() A interdisciplinaridade sempre proporciona uma compreensao mais
ampla dos temas trabalhados nos cursos técnicos integrados.

() Ainterdisciplinaridade, as vezes, proporciona uma compreensao mais
ampla dos temas trabalhados nos cursos técnicos integrados.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expresséo.

() Ainterdisciplinaridade raramente proporciona uma compreensao mais
ampla dos temas trabalhados nos cursos técnicos integrados.

() A interdisciplinaridade nunca proporciona uma compreensao mais
ampla dos temas trabalhados nos cursos técnicos integrados.

Caso vocé deseje, pode utilizar este espaco para escrever sobre algum aspecto
ndo abordado no questionario e que vocé considera relevante:

Por favor, responda as questfes abaixo sobre vocé:

A- Qual é a sua formacédo académica?

(

(
(
(
(

) Graduacéo

) Especializacdo
) Mestrado

) Doutorado

) PGs- Doutorado

B- Seugénero:( )F ( )M ( )Outro
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C- Ha quanto tempo vocé leciona no IFSP?

D- Ha quanto tempo vocé leciona para turmas do Curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio?

Obrigadal!
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APENDICE C - MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AO ESTUDANTES

INSTITUTO FEDERAL PROFE PT : =,. 5]

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAC,EO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

QUESTIONARIO

Titulo: Projeto interdisciplinar: uma estratégia para a integracao curricular
Mestranda: Maira Pincerato Anddézia
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Beatriz Gameiro Cordeiro

Instituic&o: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - IFSP
- Campus Sertdozinho

Prezado(a),

Gostaria de contar com sua colaboracéo para responder a este questionario.
Sua participagdo contribuira para o desenvolvimento da pesquisa “Projeto
interdisciplinar: uma estratégia para a integragao curricular”, que tem como objetivo
geral desenvolver um projeto interdisciplinar, isto €, uma sequéncia de atividades
previamente planejadas com o objetivo de integrar e relacionar conteltdos de
diferentes disciplinas, que resultam em um produto final. O eixo tematico deste projeto
interdisciplinar € “relagdes de trabalho” e ele sera desenvolvido no curso técnico em
Administracéo Integrado ao Ensino Médio.

Desde ja, agradeco sua disponibilidade em participar do estudo, assegurando
que sua identidade sera preservada, por meio do anonimato, nos resultados e em

possiveis publicacdes deles decorrentes.

Maira Pincerato Andézia

Mestranda em Educacao Profissional e Tecnologica
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1- Em que aspectos vocé acredita que a formacéo que esta recebendo no Ensino
Médio integrado ao técnico diferencia-se do Ensino Médio tradicional e de um
curso somente técnico?

Para analisar os itens de 2 a 11, de acordo com o que verifica no seu dia a dia
escolar, utilize a escala que representa a frequéncia em que verifica as
situacOes descritas abaixo:

2- Vocé desenvolve atividades de pesquisa nas aulas do nicleo comum, ou seja,
nas aulas do Ensino Médio tradicional (Portugués, Matematica, Biologia etc)?

AN AN N N /N

) Sempre faco pesquisas nas aulas do nucleo comum.

) As vezes, faco pesquisas nas aulas do ntcleo comum.

) Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.
) Raramente faco pesquisas nas aulas do nticleo comum.

) Nunca fago pesquisas nas aulas do nacleo comum.

3- Vocé desenvolve atividades de pesquisa nas aulas das disciplinas técnicas?

N AN AN N /N

) Sempre faco pesquisas nas aulas das disciplinas técnicas.

) As vezes, faco pesquisas nas aulas das disciplinas técnicas.

) Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.
) Raramente faco pesquisas nas aulas das disciplinas técnicas.

) Nunca fago pesquisas nas aulas das disciplinas técnicas.
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4- Vocé percebe se as disciplinas técnicas do seu curso procuram relacionar os
conteudos que ensinam com o mundo do trabalho real, com a sociedade, com
a cultura e com a arte?

() Sempre percebo as relagbes dos conteuddos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

( ) As vezes, percebo as relagdes dos contetldos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.

( ) Raramente percebo as relacdes dos conteddos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

( )Nunca percebo as relacdes dos conteiddos com o mundo do trabalho
real, a sociedade, a cultura e a arte.

5- Vocé percebe se as disciplinas do nucleo comum do seu curso, ou seja, do
Ensino Médio tradicional, procuram relacionar os conteldos que ensinam com
o mundo do trabalho real, com a sociedade, com a cultura e com a arte?

( ) Sempre percebo as relagcbes dos conteudos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

( ) As vezes, percebo as relacdes dos contetdos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

() N&o posso opinar, pois desconhego o sentido da expresséo.

( ) Raramente percebo as relacdes dos conteddos com o mundo do
trabalho real, a sociedade, a cultura e a arte.

( )Nunca percebo as relacdes dos conteiddos com o mundo do trabalho
real, a sociedade, a cultura e a arte.

6- O curso técnico integrado ao Ensino Médio que vocé frequenta lhe permite uma
formacao integral, isto €, proporciona 0 seu acesso a cultura, a ciéncia e ao
trabalho, para que atue como cidadao e aprimore o conhecimento do mundo
que o cerca?

) O curso sempre permite uma formagéao integrada.
) O curso, as vezes, permite uma formacéo integrada.
) Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.

) O curso raramente permite uma formagéo pouco integrada.

AN AN N N/

) O curso nunca permite uma formacéo integrada.

7- A forma como as disciplinas sdo trabalhadas permite que vocé relacione os
conhecimentos das disciplinas do nucleo comum, ou seja, do Ensino Médio
tradicional, aos conhecimentos das disciplinas técnicas?
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() Sempre é possivel relacionar os conhecimentos das disciplinas do
nucleo comum aos das disciplinas técnicas.

( ) As vezes, é possivel relacionar os conhecimentos das disciplinas
do nucleo comum aos das disciplinas técnicas.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.

() Raramente é possivel relacionar os conhecimentos das disciplinas
do nucleo comum aos das disciplinas técnicas.

() Nunca é possivel relacionar os conhecimentos das disciplinas do
nucleo comum aos das disciplinas técnicas.

8- No curso técnico integrado ao Ensino Médio que frequenta, vocé identifica
atividades que relacionem os contetdos tedricos a sua aplicacdo préatica?

) Sempre sao realizadas atividades que relacionam teoria e pratica.
) As vezes, sdo realizadas atividades que relacionam teoria e pratica.

) N&o posso opinar, pois desconhego o sentido da expresséo.
) Raramente séo realizadas atividades que relacionam teoria e pratica.

AN AN AN N/

) Nunca séo realizadas atividades que relacionam teoria e prética.

9- No seu curso, sdo realizadas atividades que relacionam conteudos das
disciplinas de formacéo geral (do Ensino Médio tradicional) com as disciplinas
técnicas para tratar de um mesmo assunto?

() Sempre séo realizadas atividades que relacionam contetdos do
Ensino Médio e das disciplinas técnicas.

( ) As vezes, sdo realizadas atividades que relacionam contetidos do
Ensino Médio e das disciplinas técnicas.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.

() Raramente séo realizadas atividades que relacionam contetddos do
Ensino Médio e das disciplinas técnicas.

() Nunca séo realizadas atividades que relacionam conteudos do
Ensino Médio e das disciplinas técnicas.

10-Vocé participa de projetos, isto é, sequéncias de atividades previamente
planejadas que resultam em um produto final, com o objetivo de integrar ou
relacionar os conhecimentos de diferentes disciplinas, no curso técnico
integrado ao Ensino Médio que vocé frequenta?

() Sempre participo de projetos que relacionam contetdos do Ensino
Médio e das disciplinas técnicas.
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( ) As vezes, participo de projetos que relacionam contetidos do Ensino
Médio e das disciplinas técnicas.

() Nao posso opinar, pois desconheco o sentido da expressao.

( ) Raramente participo de projetos que relacionam conteddos do
Ensino Médio e das disciplinas técnicas.

() Nunca participo de projetos que relacionam contetddos do Ensino
Médio e das disciplinas técnicas.

11-Vocé acredita que atividades que integram, ou seja, relacionam o0s
conhecimentos de diferentes disciplinas para tratar de um mesmo assunto,
contribuem para a melhor compreenséo do tema abordado?

() Atividades que relacionam conhecimentos de diferentes disciplinas
sempre contribuem para a compreensao de um assunto.

() Atividades que relacionam conhecimentos de diferentes disciplinas,
as vezes, contribuem para a compreensdo de um assunto.

() N&o posso opinar, pois desconhego o sentido da expresséo.

() Atividades que relacionam conhecimentos de diferentes disciplinas
raramente contribuem para a compreensao de um assunto.

() Atividades que relacionam conhecimentos de diferentes disciplinas

nunca contribuem para a compreensao de um assunto.

Caso vocé deseje, pode utilizar este espaco para escrever sobre algum aspecto
nao abordado no questionario e que vocé considera relevante:

Abaixo estédo algumas questbes sobre vocé:

A- Qual a sua idade?
B- Género:( )F ( )M( ) Outro

C- Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental Il (6° ao 9°)?
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( ) publica.
( ) privada.

( ) parte em escola publica e parte em escola privada.

D- Em relacdo a renda familiar per capita, em qual faixa abaixo sua familia se
encontra?

*A renda familiar per capita é calculada somando-se os rendimentos brutos obtidos
por todas as pessoas da familia e dividindo-se o total desta soma pelo numero de
pessoas da familia (moradoras do mesmo domicilio, que contribuem para o0s
rendimentos ou tém suas despesas atendidas pela unidade familiar).

( )0,0a0,5 Salario Minimo (R$0,00 a R$468,50)

( )0,5a 1,0 Salario Minimo (R$468,50 a R$937,00)

( )1,0a1,5 Salario Minimo (R$937,00 a R$1.405,50)

( )1,5a2,5 Salarios Minimos (R$1.405,50 a R$ R$2.342,50)
( ) 2,5a 3,0 Salarios Minimos (R$2.342,50 a R$2,811,00)
() maior que 3,0 Salarios Minimos (maior que R$2.811,00)

Obrigada!
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DO PROJETO

INSTITUTO FEDERAL P RO F E PT . .-

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Roteiro de entrevista
Titulo: Projeto integrador: uma estratégia para a integracao curricular
Mestranda: Maira Pincerato Anddzia
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Beatriz Gameiro Cordeiro

Instituic&o: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - IFSP
- Campus Sertdozinho

Roteiro de entrevista semiestruturada para professores:

1- Em sua opinido, o projeto aplicado empregou o trabalho e a pesquisa como

principios educativos? Em caso afirmativo, de que modo isso ocorreu?

2- Em sua opinido, o projeto aplicado relacionou teoria e pratica? Em que

aspectos isso aconteceu?

3- Em sua opinido, o projeto articulou os conhecimentos gerais e especificos das
disciplinas envolvidas, proporcionando aos alunos uma visdo global do(s)
conteutdo(s) trabalhado(s)? Justifique.

4- A interdisciplinaridade proposta no projeto superou a justaposicdo de
disciplinas e contextualizou os conteiddos com o mundo do trabalho, a
sociedade e a cultura? Em caso afirmativo, comente um exemplo em que isso

ficou evidente para vocé.


http://srt.ifsp.edu.br/
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Quais aspectos do trabalho realizado vocé destacaria como positivos e como

negativos?

Como vocé avalia a participacao dos alunos e os resultados apresentados por
eles na realizagdo do projeto?

O tipo de projeto aplicado representou uma boa estratégia didatica com vistas
a promover uma formacéao integral aos alunos dos cursos técnicos integrados?

Justifique

Ha comentarios que vocé gostaria de fazer sobre o projeto desenvolvido e ndo

foram contemplados nesta entrevista? Quais?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AOS ESTUDANTES

[ ] ]
-...
INSTITUTO FEDERAL P RO F E PT : :-.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACﬂO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Roteiro de entrevista
Titulo: Projeto integrador: uma estratégia para a integracao curricular
Mestranda: Maira Pincerato Ando6zia
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Beatriz Gameiro Cordeiro

Instituic&o: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - IFSP
- Campus Sertdozinho

Roteiro de entrevista semiestruturada para alunos:

[ERN
1

A pesquisa necessaria para o desenvolvimento do projeto do qual vocé
participou contribuiu para a compreensdo dos conteudos trabalhados? Por

qué?

2- Em sua opinido, o projeto relacionou teoria e pratica? De que forma?

3- Em sua opinido, o projeto articulou os conhecimentos gerais e especificos das
disciplinas envolvidas para que vocé tivesse uma visdo global do(s)
contetdo(s) trabalhado(s)? Justifique.

4- O projeto contextualizou os contetdos com o mundo do trabalho, a sociedade
e a cultura? Em caso afirmativo, levante um exemplo em que isso ficou evidente

para voceé.

5- Quais sé@o o0s aspectos positivos e negativos do trabalho realizado que vocé

destacaria?


http://srt.ifsp.edu.br/
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6- Como vocé avalia sua participacdo e sua aprendizagem neste projeto?

7- Esse tipo de projeto representa uma boa estratégia para trabalhar os contetdos

do seu curso? Por qué?

8- H& comentérios que vocé gostaria de fazer sobre o projeto desenvolvido e ndo

foram contemplados nesta entrevista? Quais?
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APENDICE F - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS NA INTEGRA

Transcricdo de entrevista — Respondente Professor 1
E (entrevistador)

P1 (Respondente Professor 1)

E: Entdo, as questdes sdo todas sobre o projeto, ta?

P1: Ta.

E: E, na sua opinido, esse projeto empregou o trabalho e a pesquisa como principio
educativo? Naquele sentido, assim, do trabalho como principio educativo no sentido
de realizagdo humana, tal, e no sentido histérico, no sentido de inser¢céo no trabalho
produtivo, tal. E a pesquisa, €h, no sentido de constru¢éo do conhecimento.

E: Isso para os alunos?

E: E, vocé acha que ele empregou? Se vocé acha que sim, de que modo, se vocé
acha que nao, por que?

P1: T4, diga, sO repete para mim as palavrinhas-chave ai da questéo.

E: O projeto aplicado empregou o trabalho e a pesquisa como principios educativos?
P1. Ok, empregou. Na minha opinido empregou, €h, a questdo do trabalho, €h,
enguanto desenvolvimento da atividade, enquanto buscar, né, o conceito do trabalho
diante daquilo que nés vimos em producao e daquilo que foi visto em Sociologia. E a
pesquisa pela pesquisa mesmo, ou seja, né, tanto a pesquisa de campo quanto a
pesquisa do trabalho, enquanto trabalho cientifico. Entdo enpregou, em todos o0s
sentidos, t&, do conceito dessas duas, trabalho e pesquisa, no meu entendimento isso
foi atendido. Enquanto principio educativo, sim, principalmente.

E: E ai vocé acha que ele conseguiu relacionar a teoria e a pratica; os contetudos
tedricos e a aplicacao pratica?

P1: Conseguiu. Na minha visdo, éh, eles conseguiram fazer isso, €h foi possivel
perceber, inclusive com o resultado dos trabalhos. Entdo eu digo que sim.

E: Hum, hum. E vocé acha que a gente conseguiu, no projeto, articular os
conhecimentos das disciplinas gerais, que eram Sociologia e Lingua Portuguesa com
0s conteudos da sua disciplina, que sao os conteudos especificos, €h, conseguimos,
assim, dar uma visdo mais global desses conteudos para eles?

P1: Conseguimos. E, a partir do momento que eu trabalhei com eles, eu falei que eu

trabalharia com eles da mesma maneira na disciplina. S6 que, considerando que tinha
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esta preocupacao da outra, de outras disciplinas, né, no caso da disciplina de
Sociologia, vocé tem uma... vocé tem um cuidado maior com isso e vocé acaba, éh,
se esfor¢cando para inclusive adentrar nessa outra, né, ou seja, conversar, tentar
conversar com essa outra area de conhecimento, coisa que quando vocé trabalha sé
a disciplina existe um esforgo, s6 que vocé nao tem depois um outro professor para
dialogar. Entéo, esse esfor¢co acontece, pode acontecer numa disciplina avulsa, s6
gue vocé nao consegue dialogar com outro professor. E a partir do momento em que
vocé faz um projeto como esse, vocé consegue dialogar, ou seja, é o trabalhar junto,
e fazer com que o aluno, né, o que vocé esta trabalhando, o outro professor também
esta trabalhando, esta conversando. Entdo a partir desses conteudos, houve essa,
essa convergéncia. Na minha visdo isso aconteceu.

E: E ai, entdo, vocé até ja respondeu uma parte da outra pergunta que é assim: essa
interdisciplinaridade que a gente propds no projeto, entéo, superou a justaposicao de
disciplinas? Sabe, de simplesmente todo mundo falar do mesmo assunto...

P1: Na minha opinido superou.

E: E contextualizou os conteidos com o mundo do trabalho, com a sociedade?

P1: Sim, sim. Quando eu trabalhar, se eu fosse trabalhar essa disciplina da forma
como n@s trabalhamos, éh, eu poderia trabalhar com os alunos, mas eu néo teria
competéncia suficiente da area da Sociologia para adentrar, né, com mais
profundidade neste contetdo. Entédo ela veio justamente, ou seja, outra disciplina veio
justamente dar esse amparo, né, ou seja, existiu isso sim, isso aconteceu de fato.

E: E ai, vocé poderia citar para mim uns aspectos que vocé considerou positivos e 0s
aspectos que vocé considerou negativos, da atividade?

P1: Os aspectos, bom, aspectos negativos, todos, ou seja, de, considerando que o
aluno conseguiu ver as coisas de uma outra maneira. Entdo esse é o primeiro ponto,
ou seja, o0 objetivo do processo educativo, que € levar o aluno para o aprendizado e
esse aprendizado ndo so6 para o conhecimento pelo conhecimento, entdo eu digo para
vocé que isso foi possivel. OK? Eh, a questdio, entdo isso é ponto essencial, né.
Conseguimos atingir, para aquilo que a gente tinha, da melhor forma possivel. Poderia
ser melhor? Com certeza poderia ser melhor, ta. Por que? Porque é uma experiéncia,
ou seja, nds ainda temos muito que aprender, ou seja, como o ensino e aprendizagem
€ um processo diario, né, algo que se constroi, entdo vamos fazer isso hovamente,
com certeza todos teriam outros ganhos maiores com a aplicacdo de uma atividade

dessa, de projetos, ou seja, com esse enfoque, com essa com essa preocupacao. E,
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de um modo geral, ainda que extenso, né, a questdo do cronograma, iSSO hdo me
incomodou. Eh, cansa os alunos? Sim, exige mais dedicacdo do professor, exige
muito mais atencéo do professor, até porque néo € sé ele e os alunos, € ele, os alunos,
0 pesquisador, o outro professor ou 0s outros professores da disciplina... Entdo, mas
iISSo € um aspecto que eu considero positivo, ta, ndo € um aspecto negativo, até
porque faz parte, ndo tem como, né. A questdo de rever algumas questdes €, e que
ficou, né, os alunos colocaram e que eu acabei depois aprendendo também com isso,
a questdo do cronograma, e foi apresentado, nés fizemos 14, vocé apresentou um
cronograma, mas um cronograma na nossa Visdo, ou Seja, para que a gente
desenvolvesse as atividades, diferente de um cronograma que € a nossa
programacao, mas colocando esses alunos para dizer assim: olha, nés pensamos
nisso, nisso, nisso, nisso. Olha como estd caminhando. Entdo, nesse sentido, porque,
porque eu acabei desenvolvendo uma atividade com eles aonde eu percebi que
guando vocé faz isso de forma mais curta, o aluno tende a falar, opa, ndés vencemos
essa etapa agora, agora nés vamos para outra. Mas parece que fica mais claro, talvez
o envolvimento dele seria diferente, né, ou seja, vamos queimando ai, concluindo
etapas, ou seja, embora que isso seja...

E: Uma viséo talvez global do caminho...

P1: Global do caminho, e fala queimando, né, como se fosse, assim, um painel onde
vocé diz, olha, nés temos tudo isso; olha, hoje ja fizemos isso; olha, hoje nos
acabamos de fazer isso. E vai, entdo, né, vocé vai dando esse, esse processo, esse
caminho desse cronograma para o0s alunos. Eu acredito que ai é algo que poderia ser
pensado de uma forma diferente, né, até para nés e para os alunos. Enquanto, éh,
professora envolvida no projeto, para mim néo teve problema nenhum, que eu
consegui, ou seja, ter esse todo e sempre preocupava, assim, a Maira esta dando os
caminhos para nds, ou seja, tem que trabalhar o contetdo, tem que cumprir. Entdo
eu, assim, preocupada, né, mas preocupada com aquilo que me cabia e aquilo que
hoje, opa, a Maira vai nos conduzindo: olha, hoje nos precisamos fazer isso, isso, iSso.
Esse controle maior que ficou por conta, né, do pesquisador. E sO essa a questao éh,
do cronograma. A questéo de trabalhar, éh, as discussdes com os alunos e ai todos
os professores, t4, isso talvez eu ndo sei se alguém chegou a comentar, mas todos
os professores, em todos esses momentos, teria que ser assim, tudo junto. Ah, mas o
professor, a ------- ta fazendo uma correcéo de um texto em portugués. Ah, tudo bem,

ai nesse caso nao tem problema nenhum. Ah, mas é uma aula de Sociologia, onde
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ela vai trabalhar la um contetudo, ndo precisa da Gestdo, tudo bem, mas la ela
desenvolveu o relatorio etnografico la, ou seja, a pesquisa etnografica, né. Os
professores envolvidos nesse processo, que ai inclusive poderia contribuir com os
alunos em outros momentos. Olha, e trabalhar justamente algum, hora que tivesse
trabalhando algum conteudo, diz dizer assim: “Olha isso daqui € importante para
aquele aspecto que vocés estdo vendo 14”. Entdo, essa jungao ainda maior. Ta?

E: Entendi.

P1: Ok, juncdo maior ainda das disciplinas, ou seja, os professores em conjunto
mesmo, ne, tanto na Sociologia, ou seja, eu vindo para o professor da Gestao la na
Sociologia, o professor da Sociologia la na Gestéo, trabalhando isso de forma que
aquilo que interfere diretamente na construcdo do projeto, que fosse mais junto. Ok?
E: Entendi. E ai vocé avalia a participacdo dos alunos e os resultados apresentados
por eles na realizac&o do projeto como todo um todo, de que maneira?

P1: Muito, muito, muito positivo. O resultado, eu fiquei surpresa, eu fiquei, assim, eu
fiquei encantada com o resultado. Entdo, isso é ponto sem discussao. O processo, €
um processo que voceé fala assim, meu Deus do céu, mas sera que vai dar certo? Sera
gue € isso mesmo? E, de repente, e nés temos, a gente fica imaginando algo, né?
Imaginamos que os alunos fossem trazer como resultado pecas, teatro e nédo, eles
foram l|a fazer algo que nés nem esperassemos. Entdo, talvez essa expectativa do
professor é que muitas vezes acaba deixando ele menos envolvido com todo esse
processo. Talvez, a preocupacdo com o resultado € o de menos, né, embora houvesse
essa preocupacdo com o resultado, sim, nés precisamos desse resultado. E todo esse
processo foi acompanhado, tudo mais, eu ndo estou dizendo que isso ndo aconteceu,
mas tudo isso acreditando que eles tém toda a potencialidade para chegar ao
resultado, mas a gente tinha uma expectativa diferente. Nao sei se era uma
expectativa melhor ou pior, ndo, mas era uma expectativa. E a expectativa que eles
trouxeram como resultado, eu assim fiquei encantada. Valeu muito a pena. Entéo,
guando eu penso no resultado e analiso 0 processo, eu penso: enquanto professora
da disciplina, o que eu poderia ter feito ainda melhor durante todo o processo para
contribuir com o resultado. Até porque nés ndo conheciamos, né, qual seria resultado.
Quer dizer, trabalhar em Gestéo da Producéo outras questdes, de repente trabalhar
com outros professores, por que surgiram temas, no resultado do trabalho, que séao
de outras areas. Entéo, é algo assim, séo coisas que fazem parte do processo. Talvez

esse olhar maior, que € o que a gente sempre fala, né, na educagéo - € o processo, é
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0 processo - e nao so o resultado. Nesse caso, eu digo, poderiamos ter um olhar ainda
maior para 0 processo, mas independente disso o resultado foi excepcional, foi muito,
muito bom.

E: Legal, também gostei. E o tipo de projeto que a gente usou, entdo, vocé acha que
foi uma boa estratégia didatica, pensando nos objetivos do técnico integrado, que essa
formacdo integral, formagdo humana, para a cidadania, né, para o mundo do trabalho?
P1: Eh, foi e, se fosse possivel, né, criar um PPC onde oportunizasse, né, priorizasse,
se isso fosse possivel, eu acredito que, nés, professores ganhariamos e os alunos
ganhariam muito, muito mais com isso. Entdo é algo que nds deveriamos pensar a
respeito. E algo que, eu, quando vocé disse assim, vamos fazer, pode fazer, da para
fazer com a disciplina, né, vocé falou, vou olhar 14 a questdo do PPC, se d& para fazer.
Eu falei assim vamos fazer essa, essa convergéncia com a disciplina de Sociologia,
sim. Todos os temas eu acredito que a gente consiga, né, nés enquanto professores,
nds conseguimos fazer isso convergir. Por qué? Porgue € um ganho que néo, nas
disciplinas separadas n0s ndo conseguimos as mesmas coisas. Entdo, pensar em
projetos vale, creio eu, que vale muito mais a pena, ou seja, € mais trabalhoso e tudo
mais, mas vale o esforco, vale o esforco, até porque nds conseguimos fazer com que
o aluno saia dessa... pensando s6 em conteudo, né, ou seja, haquela disciplina, na
caixinha fechadinha e pensa para além disso, ou seja, € uma formacéo onde vocé
considera o aluno envolvido em todo esse processo do trabalho, entendendo como é
que é esse mundo do trabalho, né, na teoria, seja conhecimento cientifico que sai
construido e como isso se da na prética para conseguir olhar como isso se da, ne’, no
mundo real. Entdo os alunos conseguem ver isso de uma maneira até porque Sao
alunos que nao tém, nunca trabalharam, né, na grande maioria nunca trabalharam.
Entédo eles ndo tém essa no¢do: o que é uma empresa? Como é que isso funciona?
Como € que as pessoas estdo 14? E falar de Gestdo da producédo, né, maquinas e
equipamentos, um espaco fabril, uma estrutura ou uma infraestrutura. Como € que
isso se da? As relagOes... E eles puderam verificar isso em termos de conteudo e
verificar como isso acontece na... no mundo real, ou seja, no mundo do trabalho
mesmo.

E: E a Ultima é se vocé tiver algum comentario para fazer sobre o projeto que eu nao
tenho contemplado nas questdes que eu fiz. Fica aberto para voce...

P1: Maira, ndo, ndo tenho nada, €h, nada entre aspas, né. Eu gostaria muito, né, que

se fosse possivel, isso fosse partilhado ou compartilhado, ou seja, vocé fez sua
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pesquisa, a gente sabe que depois isso é publico e tudo mais. Mas que vocé pudesse
colocar como possiveis estudos futuros, né, ou seja, aplicar ou buscar desenvolver,
ou fazer com que outros professores olhassem para isso e buscassem fazer algo
proximo, ou seja, a partir da experiéncia que vocé teve. Entdo, esse... dar esse
retorno, ndo é simplesmente, assim, olha ------- , tA aqui, né o trabalho, vocé tem
conhecimento dele, ele € publico, quem quiser e tal, mas enquanto, enquanto
instituicdo, né, ou seja, trazer isso, propor através de oficinas, eu ndo sei de que forma
vocé poderia para divulgar isso, para colocar como isso aconteceu. E assim, o que é
bom e o que é ruim, né, do projeto, o que a gente fez que foi muito bom e que pode
fazer ainda melhor e o que pode ser melhorado, mas trazer isso com a possibilidade
de, novamente, ainda que ndo seja na sua dissertacdo, mas que iSSO possa ser
possivel. Por exemplo, quando vocé retornar, que nés possamos fazer isso e vocé...
De repente ndo comigo, mas com outros professores, ta. Entdo isso eu acredito que

valeria muito a pena.

Transcrigc&o de entrevista — Respondente Professor 2
E (entrevistador)

P2 (Respondente Professor 2)

E: Entdo, a entrevista € sobre o projeto, os resultados do projeto tendo em vista aquilo
gue a gente conversou antes de comecar sobre 0s objetivos e tal, o que a gente atingiu
e 0 que a gente ndo atingiu. Entdo, assim, a primeira questdo é: na sua opinido o
projeto empregou o trabalho e a pesquisa com principio educativo, naquele sentido
assim de trabalho, da pesquisa, eh, relacionado a uma concepc¢do de educacao
emancipadora, né. E o trabalho como principio educativo, tanto assim na questéo do
trabalho em si, que eles vao realizar como técnico em Administragdo, o trabalho
produtivo, quanto o trabalho como um todo, como producdo, como tecnologia, tal.
Vocé acha que a gente conseguiu chegar a trabalhar, a empregar o trabalho e a
pesquisa como principio educativo?

P2: Eu acredito que sim. Eu acho que, como foi comentado na roda final, né, na
conversa com os alunos e com as professoras, eh, eu acho que foi uma sala, inclusive,
gue ela se sobressaiu mesmo. Nao € sobressaiu a palavra, eh, a gente ficou surpreso
com o resultado, com as producdes que eles fizeram. Entéo, eu acho que, eh, embora

no comeco eles possam ter ficado um pouco resistentes por alguma... por algum
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motivo ou outro, eh, teve muito de busca deles. Entdo, teve uma orientacdo dos
professores, assim como sua mesmo, né, auxiliando e teve muito trabalho deles fora
dali também, entdo eu acredito que teve sim.

E: Hum, hum. E, na sua opinido, esse projeto relacionou teoria e préatica? Se vocé
acha relacionou, em que aspectos vocé acha que relacionou teoria e pratica, ou nao...
P2: Teoria, vocé fala...

E: Tudo o que eles estudaram, né, com o aspecto pratico do que eles tinham que
fazer.

P2: Ah, com certeza. Eu acredito que sim, porque tudo que eles viram na... nas aulas,
principalmente de Sociologia e com a professora ------ — eu sempre esqueco a
disciplina dela...

E: Gestdo da Producdo.

P2: De Gestdo da Producéo, eles conseguiram externalizar isso nos géneros textuais,
inclusive nas falas deles isso ficou muito evidente. Quando eles expuseram 0s
produtos finais e na roda final, isso ficou muito evidente. Porque até, até quando isso
estava na producdo textual, a gente ainda ficava com duvida, serd que aquilo
realmente, né, sera que atingiu realmente mesmo, sera que a gente conseguiu unir
essas duas pontas, mas a fala deles eu acho que trouxe uma afirmacéo para a gente
com relacdo a unido entre teoria e pratica. Entdo eu vejo como, como positivo, sim.
E: E ai vocé acha que ele, a gente conseguiu articular os conhecimentos gerais, né, o
conhecimento das disciplinas do nucleo comum com a disciplina da parte técnica?
Assim, eles conseguiram ter uma visao global, interligar as duas, Sao disciplinas com
caracteristicas diferentes, né, as do nucleo comum, as nossas, e as disciplinas
técnicas...

P2: Eu acredito que sim, Maira, mas na verdade, assim, para mim também €& um
projeto muito novo. Entdo essa ideia de interligar, principalmente o técnico, as
disciplinas técnicas com o ndcleo comum, é tudo muito novo para mim. Entdo, na
verdade, assim, dessa experiéncia que eu t6 tendo — tive pouquissimas experiéncias
gue eu posso chamar de interdisciplinar - mas eu acho que essa, acho que foi a maior.
Entéo, assim, eh, eu vejo, sim, uma... sabe, uma unido ali entre esses conhecimentos,
né, e uma articulagcdo mesmo. E ai eu acho que, ao ler os géneros textuais, eu acho
gue também foi possivel compreender isso, que eles fizeram essa juncéo. E eu acho

gue mais uma vez eu recorro a fala deles, eu peguei, acho que bastante, né, quase
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todos 0s grupos eu consegui escutar e as falas deles mostravam essa articulacao,
entdo eu acredito que da experiéncia que eu tive com esse projeto, eu acho que sim.
E: Entdo ai vocé acha que realmente superou a justaposi¢do sé de disciplinas, que
pode acontecer com a interdisciplinaridade, vocé sé trabalhar junto ali, mas cada um
na sua praia.

P2: Fragmentado, né. Eu acho que ultrapassou, eu vejo como esse projeto ter
ultrapassado essa linha de que, ai a gente vai fazer o trabalho junto, mas cada um faz
a sua parte. Eu acho que isso, isso acabou superando esses fragmentos, sim.

E: E ai vocé acha que contextualizou os conteidos com o mundo do trabalho, com a
sociedade em geral, o fato deles terem desenvolvido esse trabalho contextualizou o
conteuldo para eles?

P2: Eu acredito que sim, principalmente pela parte préatica, deles terem feito a
entrevista em lugares de trabalho, eu acho que eles conseguiram fazer essa relacéo
com o conteudo estudado e com a... com aquilo que eles estéo, eh, estudando e com
a vida cotidiana mesmo, com a vida préatica. Pegando um pouquinho mais da Lingua
Portuguesa, nos géneros textuais também acho que eles viram uma certa finalidade
também para os géneros textuais, ndo sO aquela, aguele texto estatico ali que néo
serve para nada. Entdo, eu acho que eles conseguiram fazer também essa relacao,
sim.

E: E ai vocé pode destacar para mim aspectos que vocé achou positivos e também
gue vocé tenha achado negativos do trabalho como um todo?

P2: Ai, como aspectos positivos, eu acho que o proprio trabalho em si, um trabalho
interdisciplinar e realmente, assim, que eu vejo como interdisciplinar, a gente tentar
conseguir fazer mesmo as coisas juntas, mesmo por todo o trabalho que a gente viu
que da, o resultado final, gostei muito, entdo acho que as produc¢des textuais foram
muito boas. Mesmo a gente sabendo que teve reescritas, eu gostei bastante das
producdes que eles fizeram, achei que eles se esforcaram, ali, 0s grupos se
esforcaram na medida do possivel, né, a gente sabe também de algumas limitacdes,
né, a tematica dessa questao do trabalho € muito importante, principalmente porque
eles ja estdo no segundo ano, € uma coisa que eles vao passar, logo, logo, né. E, os
negativos, assim, eu acho que é mais uma questdo de revisar pontos, assim, por
exemplo, se esse trabalho foi feito novamente, revisar pontos que a gente nao
conseguiu fazer numa primeira vez, que € a questao de acertar cronograma, as vezes

a gente usou mais aulas do que o necessario, mas nao sei se iSSO necessariamente
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€ negativo, mas acho que sao pontos que poderiam ser revisados, caso esse projeto
venha a ser reaplicado ou repensado num outro modelo, né. Aquela questao também
que foi falado na roda de leitura, na roda de avaliacdo, eh, com relacdo a entrega de
trabalhos, que também é sempre uma questdo de a gente acertar isso, né. Entado, eu
acho que foram esses pontos que eu observei.

E: Hum, hum. E em relac&o a participacdo dos alunos assim — acho que vocé até ja
disse, né — o que vocé achou da participacao deles quando vocé avaliou...

P2: E, olha, entdo, a participacdo, eu acho que no inicio, eu acho que a gente o0s viu
um pouco resistentes, quanto ao trabalho, mas eu acho que ao longo do trabalho, eles
se superaram e ai eles realmente se envolveram, entédo, assim, “ou a gente vai fazer,
ou a gente vai fazer” e ai a participagéo realmente surgiu e de uma sala que a gente
sabe — esse era 0 grande questionamento- a gente sabe que tem um perfil um pouco
mais quieto. Entdo, assim, eu acho que esse foi um outro ponto que a gente ficou um
pouco surpresa da... do resultado.

E: Hum, hum. E ai, entdo, no geral, vocé acha que foi uma boa estratégia didatica
para, pensando assim em termos de formag&o integral, de levar o aluno a
compreender o mundo, as relacdes sociais, eh, se formar como cidaddo mesmo, vocé
acha que essa estratégia especifica que nés usamos € uma boa estratégia didatica?
P2: Eu acho que sim, eu acho que é uma estratégia boa, eu acho que na verdade € o
que vai ser cobrado, né, ndo sei se é essa a palavra, mas é o que vai ser pedido daqui
para frente. Entdo, assim, eu acho que é uma, € uma estratégia que, inclusive, a gente
vai, vai precisar pensar cada vez com mais frequéncia. Entdo eu acho que ela € muito
valida; ela tem, claro, foi que nem eu comentei na outra questéo, alguns pontos que a
gente precisa reavaliar, mas por ser algo novo, que a gente ndo t4 acostumado a
trabalhar. Mas, assim, eu acho que isso vai ser algo ai para um futuro muito préoximo,
entdo, eu acredito ser muito valido, sim, acho que talvez as coisas passam mais
sentido também para eles, eles comecarem a enxergar essa ideia dos conhecimentos
interligados mesmo, né. Entdo eu acredito que € uma boa estratégia, sim.

E: E tem alguma coisa que vocé gostaria de comentar, sobre tudo, qualquer aspecto
gue eu nao tenha contemplado nas perguntas que eu fiz? Que as vezes a gente
pensa, pensa e ndo atinge tudo, né?

P2: E. Ai, eu acredito que n&o, acredito que sd0 esses pontos mesmo...

E: entdo, ta joia. Obrigada, ------ .

Transcricéo de entrevista — Respondente Professor 3
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E (entrevistador)

P3 (Respondente Professor 3)

E: E, naverdade, essa entrevista é sobre o projeto, as conclusdes que a gente chegou,
tal, sobre a aplicacédo do projeto, né. Entdo, a primeira coisa que eu queria saber é o
seguinte: a gente pretendeu que esse projeto empregasse trabalho e pesquisa como
principio educativo, né. Entdo, assim, a pesquisa no sentido de construcdo de
conhecimento e o trabalho, tanto na questéo do trabalho produtivo, quanto na questao,
eh, da formagdo mesmo do estudante como trabalhador. Ai o que eu queria saber se
vocé acha que isso em alguma, alguma medida, a gente conseguiu?

P3: Ah, sim. E, a pesquisa, né, quando a gente, quando eles foram buscar, eh, as
informacdes, foram tentar conhecer mesmo como que funcionam as diversas formas
de trabalho na sociedade. Entéo, assim, a questéo, né, eles foram buscar informacéo,
foram, né, construiram a partir daquilo um discurso, eh. E a questdo do trabalho,
acredito que sim, até mesmo pelos relatos que nds tivemos deles, né, eles relataram
gue achou muito importante conhecer o mercado de trabalho e conhecer as formas
pelas quais o trabalho se estrutura na sociedade

, que eram nog¢des, assim, que eles ndo tinham, eles ndo esperavam ver aquilo. E que
quando eles sairam, entdo, do IF, eles vao ter uma no¢do bem mais abrangente.
Entdo, eu acho que a gente conseguiu, sim, abarcar essas duas noc¢des do projeto.
E: E ai vocé acha que ele relacionou, conseguiu relacionar a teoria e pratica, né, os
conteudos tedricos com a aplicagéo pratica?

P3: Totalmente também, achei que os temas que eu trabalhei em Sociologia, depois
eu Vi esses conceitos aplicados a observacao que eles fizeram, fora do IF. A questéo
da reestruturacao produtiva, eles conseguiram identificar, as modalidades de trabalho,
como trabalho informal. Eh, a questdo mesmo que as meninas que fizeram aqui do IF,
a burocracia do funcionalismo publico. Entdo eu vi que eles, dai, relacionaram até
mesmo com Max Weber, que era um autor que a gente tinha trabalhado antes. Entédo
eu vi muito essa relagdo entre teoria e pratica, assim, eles conseguiram fazer da teoria
uma ferramenta para observar e compreender melhor o mundo, a realidade

E: Eh, vocé acha também que ele, o projeto conseguiu articular os conhecimentos do
ndcleo comum, né, os gerais, € 0s conhecimentos especificos, no caso da disciplina

técnica de Gestdo de Producdo? Eh, porque as vezes a gente tenta fazer isso, né,
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mas eles atuam conjuntamente, mas ndo interligados. Vocé acha que a gente
conseguiu de algum modo articular os conhecimentos?

P3: Acredito também que a gente conseguiu articular os dois ndcleos, porque dai a
gente até percebeu que era um tema em comum entre as duas disciplinas, Sociologia
e Gestdo e dai isso otimizou um pouco, né, porgue a mesma coisa que eu tava
falando, a professora de Gestdo também tava falando e dai assim, guardadas as
especificidades, os alunos pegaram os dois pontos de vista, assim, tanto da Sociologia
quanto da Gestéo, para olhar um, um mesmo fen6meno. Acho que deu muito certo
essa integracao.

E: E ai, entdo, até vocé ja respondeu uma parte da outra questdo, que é se a
interdisciplinaridade proposta no projeto superou ou justaposicéo de disciplinas, que
€ isso mesmo, né, de vocé trabalhar um mesmo assunto, s6 que cada um na sua, na
sua area, né. E... contextualizou os conteudos com o mundo do trabalho?

P3: Acredito também que a gente conseguiu contextualizar, né, porque, a ideia, acho
que o conceito veio, veio por tras de todo o trabalho desenvolvido, né, entdo a gente
fez toda, toda uma analise histérica, por exemplo, pegando desde a revolucdo
industrial, como que o trabalho, eh, a producéo, né, foi se constituindo até chegar nos
dias atuais. Entdo a gente pode contextualizar historicamente de forma que o aluno
consiga entender o mundo do trabalho hoje, a partir de como ele veio se formando,
acho que a gente também conseguiu fazer essa contextualizacdo, né, os alunos
sabem o porqué de algo ser como € hoje a partir dessa base que nds conseguimos
trabalhar, ai, com eles.

E: E ai 0 que que vocé destacaria no trabalho como um todo, né, como aspectos
positivos e como aspectos negativos?

P3: Aspectos positivos, é o resultado, né, como um todo, eh, a satisfacdo dos alunos,
assim, no final do trabalho, ao dizer que sim, n6s aprendemos muito, NnGs conseguimos
ver coisas que a gente s6 com a aula expositiva, a gente ndo teria percebido. A
producdo em conjunto com a Lingua Portuguesa acho que foi muito importante, eh,
nao so saber e tal, mas o que fazer, né, acho que isso também foi, foi muito positivo,
eles conseguiram concretizar ai uma proposta de intervencdo de diferentes formas.
Entdo achei que foi muito positivo, assim, fiquei muito positivamente surpresa também
com o resultado. Eh, pontos negativos, eu acho que a ideia, o projeto, né, sé nao foi
melhor porque a gente ainda tem uma estrutura aqui no IF que ndo da conta dessa,

dessa forma de trabalho, que seria interdisciplinar, né. A gente ainda tem os horarios
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das aulas, entdo... e aulas pensadas para um professor... essa estrutura ainda acho
gue a engessa um pouco, né, tanto € que a gente ficou ai, né, as vezes ficava meio
perdida também, porque ah, vai, vai se juntar a aula de quem? Qual o horario? Quando
todas podem? E dai os alunos também: entrega para quem? Desenvolver esse projeto
na forma, da forma que o IF esta hoje estruturado € uma dificuldade, assim, entédo
seria um ponto negativo.

E: E, na questdo da participacdo dos alunos, vocé até ja falou um pouco, né, como
vocé avalia a participacao deles e os resultados apresentados por ele, por eles, vocé
até falou um pouco na questéao anterior, né.

P3: Isso. Eu achei que eles... no comeco reclamaram um pouco, como sempre
acontece, mas ao final eu achei que eles ficaram bem satisfeitos também, assim, com
o resultado. Foi um percurso talvez um pouco longo para eles, né, varios, varios
professores e tal, mas quando eles viram, eu achei que eles ficaram bem satisfeitos,
assim, foi bacana, bem satisfatorio.

E: E vocé acha que esse tipo de projeto que a gente aplicou representa uma boa
estratégia didatica para promover a formacao integral dos alunos do técnico integrado,
gue € um dos objetivos do curso técnico integrado € promover a formacao integral,
né, da dimensao intelectual, de compreensdo das relacbes sociais, do mundo,
desenvolver a cidadania e tal, que € o que forma, o que da essa formacao integral.
Vocé acha que esse tipo de estratégia didatica que nés utilizamos contribui para essa
formacgao?

P3: Contribui. Contribui mais do que de repente a aula expositiva, porque eu percebi
qgue eles, por exemplo, se organizaram para fazer uma proposta, dai a gente teve
abaixo-assinado, a gente teve producdo de musica. Entdo ai a gente ja percebe o
carater de uma formacédo para a cidadania, a ideia, né, de que a partir do que eles
observaram e estudaram, eles conseguiram tracar uma estratégia de intervencéo na
sociedade, ou seja, tdo buscando com isso fazer valer direitos. Entéo, a formacao para
a cidadania ai para mim eu enxergo bem claramente, né, essa formacéo integral, ou
seja, nao é so de repente para passar no vestibular, eu acho que eles foram bem mais
além, né, a ideia é intervir na sociedade, € se sentir sujeito dentro da sociedade,
entender a sociedade em que eles estdo e modifica-la se for preciso. Entdo eu acho
que, sim, contribuiu, sim para essa formacéao integral.

E: E ai, a Gltima é se vocé tiver algum comentéario sobre o projeto que ndo, que eu nao

contemplei nas minhas perguntas, fica aberto para voceé.
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P3: Eu diria que, algo assim que eu fiquei - como foi um projeto experimental, né-
entdo a gente, em alguns momentos também néo sabia muito para que lado ir e dai a
ideia, entdo, € uma forma de trabalho que vai se aperfeicoando a medida em que ele
vai acontecendo, né. Um trabalho, assim, que a gente ndo pode considerar de inicio
gue ele ja ta, que ele ja comeca pronto, né, ele vai se construindo. Talvez porque as
interacdes... sdo varias interagdes que ocorrem ao mesmo tempo, né, tanto entre os
professores quanto... entre os alunos.

E: Se a gente pudesse comecar de novo, hoje, né, nos fariamos um monte de coisa
diferente, que a gente viu que n&o funcionou e repetiria o0 que funcionou, né. E um
aprendizado, assim.

P3: E um trabalho assim meio... A gente tem que considerar ele sempre aberto, né.
N&o pode ser uma coisa muito fechada, assim, porque tem varios... eh, varios atores

ai.
E: Verdade.

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 1
E (entrevistador)
Al (Respondente Aluno 1)

E: Vocé acredita que a pesquisa que voceés fizeram para desenvolver o projeto de
pesquisa de campo contribuiu para compreender melhor os conteldos que 0s
professores trabalharam durante o projeto?

Al: Sim, principalmente as formas de producao, Taylorismo, Fordismo, ajudou mais
nisso, na parte do funcionario também, a concepcao do trabalho dele, de como eles
veem o trabalho deles

E: E ai vocé acha que a gente conseguiu nesse projeto relacionar a teoria com a
pratica?

Al: Sim

E: De que jeito?

Al: Ah, quando a gente vé como as coisas no papel funcionam e como funcionam na
realidade, né... Na fabrica, mesmo... Deu para entender o que a gente vé na teoria e
na pratica junto, né...

E: E ai vocé acha que entdo a gente conseguiu no projeto articular os conhecimentos

gerais que a gente chama, que sdo das disciplinas do nucleo comum, de Lingua
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Portuguesa, de Sociologia, com os conhecimentos especificos, técnicos, da disciplina
de Gestdo da Producdo? Vocé acha assim que a gente conseguiu articular o
conhecimento de duas areas que geralmente andam separadas e, €... d4 uma visao
mais ampla, mais global desses conteudos?

Al: Sim, eu acho que sim porque quando a gente vé na sala de aula, a gente vé... Ah,
nao é a realidade mesmo, né, a pratica, entdo da uma diferenca muito maior como se
faz, entende?

E: E vocé acha que as disciplinas conseguiram conversar uma com a outra, assim,
facilitou o entendimento?

Al: Sim, dai vocé vé um outro lado também das coisas, né, contemplam (como eu
posso dizer?) contemplam um aspecto maior, uma coisa maior do assunto.

E: Entendi. E ai vocé acha também que a gente conseguiu contextualizar, nesse
projeto, os contetdos que vocé estava estudando com o mundo do trabalho, com a
sociedade? Colocar dentro do contexto, relacionar com o mundo real, com o mundo
la fora?

Al: Eu achei que sim, a gente fez a pesquisa de campo, né, entdo... Deu pra
relacionar, sim.

E: E ai entdo pensando nisso, no projeto como um todo, tanto na pesquisa que VOCés
fizeram, na apresentacao, todo o trabalho, todo o processo, que aspectos positivos
vocé levantaria e que aspectos negativos?

Al: Pontos positivos, entao seria, tipo, essa visdo maior, mais ampla sobre a realidade
como a gente pode, €, relacionar com as coisas que a gente aprende aqui ha escola...
Negativo mesmo foi a questdo de tempo.

E: Tempo para fazer o trabalho ou tempo porque foi muito longo?

Al: Nao, o tempo pra fazer o trabalho, mesmo, porque a gente fica na maioria dos
dias da semana toda na escola, né, entdo, a gente acabou indo na hora do almoco.
E: Pra fazer isso...

Al: Entéo foi corrido nessa parte, assim.

E: E... Pensando na sua participacdo, na sua aprendizagem, como que vocé avalia, a
sua participagéo no trabalho e a sua aprendizagem.

Al: Ah, eu acho que boa. Eu participei do questionario, né, ajudei a montar algumas
questodes.

E: Hum, Hum. E a aprendizagem? Vocé achou que vocé aprendeu os conteudos?
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Al: Acho que sim, principalmente a questdo do (como chama? De Sociologia?)
alienacao e do, das coisas de trabalho, das formas de trabalho, essas coisas...

E: Entendi, sim, E ai entdo vocé acha que esse tipo de projeto, ele apresenta uma boa
estratégia para trabalhar os contetdos do curso técnico administracao?

Al: Sim, acho que no geral também, né, desse negadcio de interdisciplinar, € as outras
matérias do Ensino Médio, que vocé acaba entendendo, assim, uma coisa bem mais
ampla. SO que ai teria que, assim, se fosse aderir a essa coisa aqui na escola, teria
que ajustar melhor o tempo, questéo de horério, tal, mas é uma ideia boa.

E: Hum, hum, e a dltima pergunta é se tem algum comentario que vocé gostaria de
fazer sobre o projeto que eu ndo tenha perguntado. Ai fica a vontade.

Al: Ah, acho que néo.

E: Nao? Entdo esta bom.

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 2
E (entrevistador)
A2 (Respondente Aluno 2)

E: Vocé acha que a pesquisa que foi necesséria para o desenvolvimento desse projeto
contribuiu para vocé compreender os conteudos, de Gestéo, de Lingua Portuguesa e
de Sociologia, que foram trabalhados?

A2: Sim, porque cada um trata de um... de uma parte diferente, mas do mesmo
assunto, porque em Sociologia a gente estuda as relacdes de trabalho e ai em Gestéo
a gente viu como que funciona e fazendo os textos a gente viu como que ajudou com
a Lingua Portuguesa ajudou a gente a fazer, montar o textos, montar o que cada um,
cada grupo fez.

E: Vocé conseguiu ver como eles se relacionam, vamos dizer assim?

A2: Sim.

E: E ai vocé acha que ele relacionou, o projeto, conseguiu relacionar teoria e pratica?
A2: Sim, porgue como a gente foi para 0 campo mesmo, No NOSSO caso, a gente ficou
agui no instituto, mas para quem foi para as fabricas, outras empresas, ficou bem mais
claro porque a gente vé como que acontece.

E: Hum, hum. E vocé acha que o projeto conseguiu articular, né, os conhecimentos
gerais das disciplinas Sociologia e Lingua Portuguesa, que sao disciplinas de

conhecimento geral, que a gente fala, né, e os especificos de Gestdo da Produgéo,
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de modo, assim, que vocé conseguisse ter uma visao global do conteddo? Sim ou
nao, mais ou menos, em que medida?

A2: Acho que um pouco, porque a gente viu também o negoécio de Gestdo da
Producédo sobre os modelos de produc¢édo, né, o Fordismo, o Toyotismo e tal, e ai com
esse negoécio a gente percebeu em qual, 4h, como que funcionava cada empresa,
como que elas trabalhavam, em que sistema

E: E vocé acha que o projeto conseguiu contextualizar os conteidos com o mundo do
trabalho, com a sociedade, ou ndo? E ai vocé me d4 um exemplo de que isso tenha
ficado evidente. Ou que sim, que conseguiu contextualizar com o mundo do trabalho,
com a sociedade, ou que ndo, que ndo conseguiu contextualizar.

A2: Eu acho que sim, porque quando a gente, quando foi aquela aula durante o dia
todo que ai passou os filmes e tal e como tavam todos os professores, a gente dava
para ver, tipo, de cada parte, a gente teve aula de Sociologia, a gente teve aula de
Gestao, e ai deu para juntar as coisas e com o filme e os exemplos, eu acho que fica
mais facil de perceber.

E: Em relacdo a parte da pesquisa de campo que vocés foram fazer e tal, foram as
empresas, vocé acha que nesse aspecto conseguiu contextualizar com o0 mundo do
trabalho? O mundo do trabalho é o mundo l& fora, né?

A2: Sim, porque, também, porque ndo s6 com que a gente fez, né, porque cada um
fez uma coisa, entéo foram visdes diferentes.

E: Hum, hum. E ai vocé consegue apontar para mim aspectos positivos e negativos
desse trabalho? Que vocé gostaria de destacar?

A2: Ah, eu peguei, por ele tratar de varios aspectos e de varios pontos, ele ficou um
pouco mais cansativo, mas da para ter uma visdo mais ampla porque vocé consegue
ver varias partes desse, e mesmo, tipo, ele é cansativo porque vocé tem que estudar
isso, mas ele é bom porque vocé consegue ver todas as partes.

E: E a sua participacdo pessoal e a sua aprendizagem nesse projeto, como que vocé
avalia?

A2: Ah, eu acho que foi boa, néo, acho que poderia talvez ter sido melhor, mas eu
participei de bastante coisa.

E: Hum, hum. E vocé achou que vocé aprendeu mais, desse jeito?

A2: Sim, acho que sim.

E: E vocé acha que, no geral, esse tipo de projeto representa uma boa estratégia para

trabalhar os contetidos do seu curso?
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A2: Acho que sim, eu acho que também depende um pouco, por exemplo, como essa
matéria deu para juntar, eu acho que depende de cada matéria. Porque como a gente
tava estudando relacdes de trabalho e a gente tava estudando as formas de producéo,
acho que deu para juntar, mas, por exemplo, se fosse uma outra matéria, como, por
exemplo, empreendedorismo, talvez ndo desse pra juntar, mas, que nem, Matematica
Financeira, também ndo encaixariam, mas quando a gente pega tipo Administracao
Mercadoldgica, talvez desse, Gestdo da Producgédo deu. Acho que depende mais da
area que cada matéria trabalha. E: Hum, hum. Talvez com outras disciplinas teria que
ser outro tema, né...

A2: Outro tema e ir se adaptando e juntar.

E: Mas, assim, esse tipo de trabalho, se fossem outros temas, mas que as disciplinas
comecassem a aderir a esse tipo de trabalho, vocé acha que seria uma boa estratégia
para vocés aprenderem?

A2: Acho que seria. Teria que ter, tipo, um pouco mais de paciéncia porgue como &,
€ muita coisa, talvez um pouco mais de tempo, mas ai teria uma, um aprendizado
acho que mais amplo.

E: Talvez mais planejado, né, é... colocando as disciplinas ja integrando no assunto,
né.

A2: Sim, sim.

E: Ta. E ai a Ultima pergunta é se vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o
projeto, sobre algum assunto que eu nao tenho perguntado.

A2: Ah, eu acho que foi legal porque ligou bastante coisa, né, eu acho que ndo consigo
pensar em outra coisa, mas foi interessante porque a gente conseguiu juntar tudo e,

mesmo sendo cansativo, no final deu certo.

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 3
E (entrevistador)
A3 (Respondente Aluno 3)

E: Ana, vocé acha a pesquisa que a gente precisou, que vocés precisaram fazer para
desenvolver o projeto, com pesquisa de campo e tal, contribuiu para vocé entender 0s
conteudos, compreender melhor os conteidos que os professores trabalharam

durante o projeto?
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A3: Sim, ficou bem mais claro, principalmente na parte de Sociologia. Naquela parte
que falava de alienacdo. Por exemplo, na hora que a gente tava estudando a
alienacéo, tipo, a gente via de uma forma diferente, entendeu? E ai ela até explicou
que ndo é s6 da forma que ta no livro, que ta falando la e sim que acontece nas
empresas de forma diferente que a gente nem percebe. Eu achei bem mais
interessante, deu pra compreender bem.

E: Entendi. E vocé acha que o projeto conseguiu relacionar teoria e pratica?

A3: Sim.

E: De que jeito? Assim, que exemplo que vocé daria? Essa relacdo que ele fez.

A3: Teoria foi... na parte de Sociologia e Gestédo e a pratica é que, tipo, a gente viu
isso diretamente na empresa, né? Como aconteciam as coisas.

E: E vocé acha que o projeto articulou, conseguiu articular, relacionar os
conhecimentos de Sociologia e Lingua Portuguesa, que sédo duas disciplinas da parte
do nacleo comum, da parte geral, com os conhecimentos especificos, mais técnicos
de Gestdo da Producao? Assim, conseguiu fazer com que voceés tivessem uma Vvisao
mais ampla, mais global dos contetdos a partir dessa articulagéo?

A3: Sim.

E: E ai que que vocé acha que isso aconteceu?

A3: Hum, todo momento a gente tinha que escrever, né? Entédo, portugués ajuda. Na
Sociologia, também, a gente tinha que ter um olhar diferente, principalmente na area
do campo, sabe? Campo de trabalho. E... na Gestdo, ndo adiantava também a gente
s6 saber Sociologia e a gente ndao ter um pouco da matéria de Gestdo. Entao,
articulam bem as coisas.

E: Entendi. E vocé acha que o projeto conseguiu contextualizar esses conteddos com
o0 mundo do trabalho, com a sociedade, com o mundo l4 fora?

A3: Sim, bastante. Da um outro olhar, né? Tipo, eu ndo sabia que na empresa era
exatamente daquela forma. E ai, tipo, quando chegou |4, a gente comecou a perceber
0 que é realmente o mundo do trabalho.

E: Hum, hum. E quais aspectos vocé levantaria do processo todo, desde a pesquisa
de campo, a todo o trabalho que fez em sala de aula e apresentagéo, e tudo, que
aspectos vocé levantaria de positivos e que aspectos negativos?

A3: Tem que ter negativo?

E: Ah, néo sei, é sua opinido...
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A3: No meu caso ndo tem nenhum aspecto negativo. Acho que ficou tudo muito legal
e..., eu acho que poderia até adquirir isso mais vezes, sabe. N&o s6, tipo, quando vocé
usa trabalho, mas dava para elas juntarem, conversarem entre si. Porque fica bem
mais facil de entender e vocé vé que ndo é sé ali naquele contelido, sabe, naquela,
naquela area, tem outras coisas. Acho que ajudou bastante e foi bem legal.

E: E, pensando em vocé, individualmente, como que vocé avalia a sua participacao e
a sua aprendizagem no projeto?

A3: 10.

E: Vocé acha que vocé conseguiu aprender melhor os conteudos?

A3: Hum, hum.

E: E? E, esse tipo de projeto, entdo, que a gente realizou, representa uma boa
estratégia para trabalhar os contetdos do seu curso?

A3: Sim. E que o pessoal fica reclamando que é cansativo, mas, € que o pessoal quer
tipo assim: ah, o conceito é esse, segue isso. Nao, tipo, eu acho que tem que fazer a
gente desenvolver 0 nosso pensamento, nossas criticas, o que a gente acha, ir além,
e ndo ficar s6 naquilo. Entédo, assim ajuda bem mais.

E: Entendi. E a Ultima pergunta é para saber se vocé tem algum comentario que vocé
gostaria de fazer sobre o projeto e que eu ndo tenha perguntado.

A3: Nao.

E: Entdo esta bem.

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 4
E (entrevistador)
A4 (Respondente Aluno 4)

E: E... A pesquisa que vocés fizeram para desenvolver o projeto, vocé acredita que
ela contribuiu para vocé compreender melhor os conteddos que a gente trabalhou?
A4: Sim. Acredito bastante, porque era, antes, era complicado, né, para entender...,
é..., principalmente na matéria de Gestdo da Producdo, Sociologia, que tava
trabalhando bastante isso e ai trabalhar com as trés e fazer essa pesquisa, eu acho
que ajudou muito, mesmo.

E: Hum, hum. E vocé acha que ele conseguiu relacionar teoria e pratica?

A4: Sim, conseguiu.

E: De que jeito vocé acha que relacionou?
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A4: Ah, porque antes a gente teve a teoria, né, aprendeu a teoria e ai a hora que vocé
vai ver na pratica, vocé vé que muda totalmente as vezes a teoria, ou vocé consegue
compreender melhor a teoria ali naquela pratica.

E: Hum, hum.

A4: Entdo, teve uma relacao, sim.

E: E vocé acha que o projeto conseguiu articular os conhecimentos gerais, 0
conhecimento de Sociologia, de Lingua Portuguesa com o conhecimento de Gestédo
da Producédo, que é um conhecimento mais técnico, mais especifico? Entdo, assim,
conseguiu articular e fazer com que vocé tivesse uma visao mais global dos conteudos
gue a gente trabalhou?

A4: Sim, conseguiu. E... porque a Sociologia, ela pega mais pelo o lado social e, ai eu
acredito que, hora que a gente juntou, né, intercalou essas matérias, eu acho que a
gente conseguiu ver o lado social em Gestéo da Producao, mas igualmente conseguiu
ver uma Gestao da Producéo na Sociologia. Entdo, acho que foi assim.

E: E ai quando vocés sairam, né, foram para campo para verificar isso, verificar a
situacao na realidade, vocé acha que vocé conseguiu fazer esse link, da Sociologia,
da Gestdo, com o0 que vocé estava, é... com o0s dados que vocés conseguiram
levantar?

A4: Ah, sim. No comeco foi complicado porque a gente ta vendo mais o Marx, né, e ai
na... quando a gente foi fazer a pesquisa, como foi aqui no campus, entéo ai a gente
teve que ligar com o Weber, mas deu para ligar bastante, sim.

E: Hum, j6ia. E... vocé acha que esse projeto conseguiu contextualizar, ou seja, assim,
€... relacionar o que vocé aprendeu com o mundo do trabalho, com a sociedade?

A4: Sim.

E: E ai vocé conseguiu me dar um exemplo disso, dessa relagdo?

A4: E... Por exemplo, quando a gente vé a teoria, vocé acha que é tudo perfeito no
mundo do trabalho e que € facil. E hora que vocé entra em campo e comeca a
pesquisar e ver, VOCcé comeca a perceber que nao é daquele jeito, que € totalmente
diferente. A gente consegue enxergar o quanto de ponto negativo tem e quanto que
tem que melhorar.

E: Hum, hum. Entdo vocé, que pontos positivos, né, aspectos positivos e aspectos
negativos vocé diria do trabalho como um todo, desde a compreenséo dos conteudos,
da execucéo, a pesquisa, a apresentacao... O que voceé levantaria de aspecto positivo

e de aspecto negativo?
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A4: De aspecto positivo, é... a questdo da inter... n€, de intercalar as matérias, acredito
gue ajudou bastante muita gente que tinha dificuldade até de Sociologia ou em
Gestao, ajudou muito.

E: Hum, hum.

A4: E... Ajudou a compreender mais, né, o mundo do trabalho e acredito que, acabou
preparando a gente também para esse mundo. Ah, questdo, é, de preparar para
pesquisa também, achei que foi um aspecto bem positivo, assim, a gente sair para
campo para pesquisar e ver como € a realidade.

E: Certo...

A4: De negativo, acho que foi o tempo. Eu acho que, é, que ficou meio baguncado
essa questdo de entregar para os professores, para qual professor entregar a matéria.
E... e a questio do tempo, que as vezes a gente ndo conseguia tempo para entrar em
pesquisas e vir no campus pesquisar.

E: Entendi. E, vendo assim a sua participacdo e a sua aprendizagem, como que vocé
avalia tanto a sua participacdo quanto a sua aprendizagem nesse processo todo?
A4: A aprendizagem, minha aprendizagem acho que foi muito boa, eu avaliaria com
um 9,0.

E: Vocé conseguiu entender os conteudos...

A4: Ah, rah. Eu consegui entender todos os contetidos. De participacéo, eu acredito
gue eu poderia tentar participar mais, mas acho que foi boa, sim, acho que deu para...
E: Deu para levar?

A4: Ah, rah...

E: E vocé acha que esse tipo de projeto que a gente fez € uma boa estratégia para
trabalhar os conteddos aqui no, do Técnico em Administracéo?

A4: Sim, € sim uma boa, porque é tudo que eu falei, ajuda muito a vocé entender
melhor e quando vocé vé na pratica, né, entdo ajuda muito mesmo, nao € so teoria.
E: Ok, e ai a Ultima questédo é se vocé tiver algum comentario que vocé gostaria de
fazer que eu ndo tenha perguntado.

A4: Acho que nao.

E: Nao tem, tranquilo? Obrigada, viu, ------ .

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 5
E (entrevistador)
A5 (Respondente Aluno 5)
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E: Entdo, assim, tudo o que eu te perguntar € considerando esse trabalho
interdisciplinar que a gente fez. Ta bom? Vocé acha que a pesquisa que VOCEs
precisaram desenvolver para o projeto contribuiu para vocés compreenderem 0s
contetidos que nos queriamos trabalhar?

A5: Sim, principalmente os de Sociologia, no caso, que eu principalmente eu notei
bastante. A professora até chegou a corrigir alguns conceitos que eu entendi errado.
Ah também foi o de Gestdo, né, que interagiu bastante, a gente conseguiu perceber,
mas principalmente mesmo, que eu achei mesmo foi de sociologia, onde a gente notou
bastante a questao da alienacao, até da forma que eu ndo, ndo, ndo, no momento nao
consegui enxergar, ai depois que a gente conversou com 0s professores, a gente
conseguiu, tipo assim, pelo menos nos meus olhos ele abriu, que eu consegui
enxergar a alienagcdo de uma outra forma, além da que a professora tinha citado em
aulas, né.

E: Entendi. E ai vocé acha que esse projeto conseguiu relacionar teoria e préatica?
A5: Sim. Como eu havia dito antes, né, em Sociologia principalmente, né, ele associou
bastante, né. Mas as vezes a gente fica assim, igual eu, igual, igual eu, tipo, eu fui, a
gente teve aula, né, ai a gente teve aula, s6 que ai a gente teve a pratica também,
quando a gente foi l& nas empresas. S6 que eu fui com o conceito, né, que a
professora tinha falado para mim, certo. Ai eu cheguei la e fui associando, quando eu
vi a empresa eu fui associando as coisas que a professora foi falando para mim, eu
falei assim, ah isso aqui parece uma forma de alienagao para mim.

E: Hum, hum.

A5: Mas ai quando chegou aqui, aqui na sala mesmo, que a gente foi debater, a
professora falou assim: ndo, isso € uma questédo de alienacdo, mas ai que ta, tem
outras formas de alienacdo também, que vocé ndo chegou a perceber, mas ao
descrever eu percebi que era uma forma de alienacao também. Ai ela foi descrevendo,
entdo ajudou muito mais a gente...

E: A ter um outro olhar.

Ab5: Isso, a ter um outro olhar.

E: E ai vocé acha que o projeto conseguiu articular os conhecimentos de Sociologia e
Portugués, que sdo conhecimentos gerais com o conhecimento técnico e especifico
da disciplina de Gestéo da Producéo, para vocés terem, assim, uma visdo mais global

desses conteudos?
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A5: Sim, claramente. Inclusive, em Gestdo, como o modelo da empresa em que a
gente foi era como se fosse uma linha de montagem, a gente até comecou a falar com
a mulher 14, como € que era o modelo que eles seguiam, ela até chegou a dar umas
dicas interessantes se caso a gente quisesse seguir a carreira administrativa, para a
gente ela deu umas dicas sobre o modelo. Também sobre o desperdicio, também,
colocou naquele modelo, inclusive antigamente, antes dela entrar, tinha um grande,
um grande desperdicio, né, entdo explicou para a gente como é que foi tudo, como
ela conseguiu resolver esse problema do desperdicio e conseguiu reutilizar ele de
outras formas.

E: Ah, legal isso. E vocé acha que também o projeto conseguiu contextualizar os
conteldos que vocés estudaram com o mundo do trabalho, com a sociedade?
Contextualizar € vocé conseguir relacionar com o mundo do trabalho, com a
sociedade |a fora; pegar esse conteudo tedrico, né, e conseguir relacionar com o que
acontece de verdade, fora dos muros.

E: Sim, né, professora. S6 que ai 0 que acontece, né, na matéria de Sociologia vocé
comeca a ter uns olhos... vocé comeca a ter um outro olhar, né, depois que vocé tem
uma aula, né, entdo vocé comeca a ter um olhar mais critico, né. Ai, nessa,vocé acaba
(como pode dizer?) a gente acaba perdendo o interesse por querer trabalhar |a, sabe?
Parece que a matéria de Sociologia demonstra umas coisas que a gente ndo sabia
antes, professora, e a gente comeca a ter um olhar mais critico, a gente comeca a
debater com os outros, a gente ndo consegue aceitar a sociedade daquela forma,
sabe. Mas, mesmo assim, eles tentam empregar sobre a gente, ai € que acaba
entrando nessa discusséao, né.

E: N&o é facil, né.

A5: Ai ndo sei se eu consegui responder sobre a questao.

E: D& uma crise, né? Mas, enfim, € o mercado, € o local, né, onde vocés vao trabalhar,
quer dizer, a sociedade gque esta posta é esta. A gente também ndo pode ficar
paralisado esperando que mude, né, a gente tem que ser um fator de mudanca, mas
ao mesmo tem que sobreviver, né. ISso cria uma crise.

A5: Ao mesmo que a gente tem que ter boca, né, a gente também tem que aceitar,
né. Porque eu notei isso muito nos meus amigos, sabe, professora, no comec¢o do
primeiro ano todo, eles eram, tipo, iguais a todo mundo. Ai depois das aulas de

Sociologia, depois de tantas aulas de Sociologia, chegou no segundo ano, professora,
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eu nao reconheco eles da mesma forma que eles eram antigamente, sabe. Eles tém
um olhar muito mais critico sobre as coisas, principalmente sobre as empresas, né.
E: Isso é bom.

A5: Mas eu ndo sei se eu consegui responder a questao.

E: E, na verdade essa questdo esta relacionada com a outra de teoria e pratica, né.
Entdo, porque a gente tinha o objetivo de contextualizar. Entdo vocé pegar esse
conteldo que vocé aprende aqui, nas aulas, e conseguir enxergar isso la no... na vida
real, no mundo do trabalho, entdo acho que isso vocé respondeu, vocé conseguiu,
mudou seu olhar. E... aspectos positivos e negativos desse trabalho que vocé poderia
destacar para mim.

A5: Ah, professora. Aspectos positivos sdo que, ha minha opinido, a gente aprendeu
com uma forma muito mais facil, porque sé a teoria, so, fica um pouco chato, né. As
vezes vocé acaba ndo entendendo, igual aconteceu comigo, eu s6 entendi no olhar
da professora, ndo entendi no olhar pratico, né. Ai quando a gente teve a pratica, ja
abriu, j& abriu um outro caminho, a gente comecou a perceber mais coisa diferente,
coisa que a gente conseguiu associar melhor, sabe. As vezes a gente fica s6 na aula,
a gente ndo consegue associar com o mundo na prética, entdo ajudou demais, assim,
para a gente conseguir associar. Principalmente quando a gente vai debater a pratica
com as outras pessoas, €... eles falam outras coisas que a gente acaba associando
melhor ainda, sabe. A gente, as vezes, no momento a gente nem chega a perceber,
mas depois que vocé debate, ele... vocé comeca a ter uma outra visdo também.

E: Entendi.

A5: Agora em questdo sobre o que mais foi cansativo no trabalho, professora?

E: E, de aspecto negativo... Vocé ja até falou, foi cansativo.

A5: E... é o que todo mundo diz, né, professora. Falando la sobre o debate, né, que
foi realmente cansativo, né. Assim, na minha opinido, nao foi tdo trabalhoso, eu gostei,
pelo menos.

E: E que foi uma demanda a mais que vocés tiveram.

A5: Foi uma demanda a mais, isso. Somente foi cansativo e outra coisa, €... como
todo mundo citou, também, ficou meio que baguncado, né, a gente ndo sabia para
guem entregar os relatérios, essas coisas assim, né.

E: T4. E fazendo uma autoavaliagdo, como vocé avalia a sua participacdo e a sua
aprendizagem no projeto?

A5: Bem, professora. Sobre a minha avaliagéo?
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E: E.

A5: Bom, no trabalho, eu acho, assim, na minha opiniédo, eu acho que eu consegui me
empenhar. Assim, eu fui l4 na prética e tudo mais, né, conversei com os professores.
Entdo acho que o meu desempenho foi bom. Agora a outra pergunta eu esqueci.

E: E a sua aprendizagem?

A5: Isso. A minha aprendizagem, acho que foi a melhor, professora. Eu acho que esse
método € o melhor para a gente aprender. Na minha sincera opinido, esse € o melhor
método. Inclusive, os professores comecaram também a utilizar esse método, né, de
fazer a pratica. A professora de Gestao, mesmo, éh... a gente faz primeiro a tedrica,
né, depois ela quer que a gente faca a pratica e a gente faz a pratica. Dai eu achei
muito melhor, porque o conteudo fica muito gravado na minha cabeca de uma forma
gque eu nunca mais vou esquecer, principalmente em Gestdo, das linhas de
montagens, Taylorismo, Fordismo.

E: Entdo, eu acho que vocé até ja respondeu minha outra pergunta, que era se esse
projeto é uma boa estratégia para trabalhar os contetdos do seu curso?

A5: Ah, sim, professora. Eu achei uma étima estratégia, principalmente para mim que
tenho memdria ruim, professora. Eu tenho a memaria péssima, professora. Entéo,
qualquer coisa que fica fixo na minha memaria por um longo tempo, professora, eu
consagro, porgue, olha professora, para ser sincero para a senhora, tem muitas
coisas, tipo assim, tem matérias ai igual Sociologia, se a senhora perguntar para mim,
éh, ndo, Sociologia ndo, que eu lembro, assim. Ah, Historia vamos pegar Historia ai,
a ultima aula de um més atras, eu ndo vou saber explicar para a senhora o que a
gente... Eu ndo lembro, na verdade.

E: E tem alguma coisa que vocé gostaria de dizer que nao tenha perguntado?

A5: Nao, acho que nao.

E: Nenhuma observacéo?

A5: Nao.

E: Entdo, esta bom.

Transcricdo de entrevista — Respondente Aluno 6
E (entrevistador)
A6 (Respondente Aluno 6)
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E: E a primeira pergunta € a seguinte: vocé acha que a pesquisa que VOCEs precisaram
fazer para desenvolver o projeto contribuiu para vocés entenderem, para vocé
entender, os contetdos que foram trabalhar durante o projeto?

A6: Foi... Como juntou as trés matérias juntas, a de Gestdo, o Portugués e a
Sociologia, ficou facil de entender, porque a gente teve uma ajuda maior das trés
visdes diferentes de cada matéria, cada opinido diferente, ter aquele apoio diferente
de cada professora. Ajudou bastante também.

E: E vocé acha que a gente conseguiu relacionar, no projeto, teoria e préatica?

A6: Conseguiu. Ficou um pouco complicado em umas certas partes do projeto de
campo: teve gente que nao pode ter ido, ndo deu o horario, ndo deixou ir. A fabrica
que ndo deixou a gente ir la, mas ajudou bastante, ajudou bem nessa ligacdo entre os
dois.

E: Apesar desses empecilhos todos.

A6: Sim, sim.

E: E vocé acha que o projeto conseguiu articular o conhecimento das disciplinas
gerais, esses conhecimentos mais gerais, que sdo das disciplinas comuns, né,
Sociologia, Lingua Portuguesa com o conhecimento especifico, técnico, da disciplina
Gestdo de Producdo? Vocé acha que conseguiu articular os conhecimentos das
disciplinas para que vocé tivesse uma visao mais global desses conteudos?

A6: Conseguiu, ajudou bastante a entender tudo. Mais que Gestéo, que € uma matéria
bem tedrica e precisa de coisa mais pratica mesmo. Entao ajuda a aprender melhor.
E: E vocé acha, também, que o projeto conseguiu contextualizar os conteudos que
vocés estudaram, durante o projeto, com o mundo do trabalho, com a sociedade, com
o além muro, vamos dizer assim?

A6: Hum. Ajudou. A gente viu na fabrica como é que as coisas funcionam, tipo, como
€ a teoria de uma pratica que a gente viu em Gestao e a pratica verdadeira, como ela
funciona mesmo na fabrica. D& para ver como ela funciona certo, como ela néo
funciona, os impasses que ela tem, como ela funciona mesmo.

E: Hum, hum, entendi. E, bom, pede para vocé levantar um exemplo aqui, se ficou
evidente. J4, vocé ja levantou. Que aspectos vocé destacaria positivos e negativos
nesse trabalho que vocés realizaram?

A6: Positivo € que foi um bom trabalho, a gente entendeu bem a matéria, tipo, ajudou
bastante a gente entender com funciona fora da escola, essas teorias que a gente vé

tem que aplicar fora mesmo, como € que ela funciona na fabrica. E o ruim é porque,
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por causa da locomocéo, tipo, um pouco da organizacao, que a gente precisava ir 14,
s6 que tem muita gente que € de fora, ndo conseguiu, N80 consegue Vir para ca nas
fabricas, esses negdécios. Tem que organizar, tipo, essa parte s6 mesmo.

E: Vocé fala para mim assim, de vocés terem que ir por VOCES mesmos.

A6: E.

E: Foi mais dificil?

A6: Porque, igual, 0 ------ , tipo, trabalha o dia todo, entdo ndo tem como sair e 0 ------
é de fora, entdo ficou meio dificil deles virem para cé para ir na fabrica e tal, mas a
gente ndo consegue...

E: Essa organizacao, vamos dizer assim, para poder fazer o trabalho la fora. S6 isso
de aspecto negativo que vocé achou?

A6: E, para mim foi s6 isso mesmo. O outro, em geral, foi bem.

E: E, fazendo uma autoavaliacdo, como vocé avalia a sua participacdo e a sua
aprendizagem no projeto?

A6: Na autoavaliacdo, eu ajudei bastante o pessoal, a gente teve que manter a calma
No Nosso grupo, porque foi bem discutido...

E: Tumultuado...

A6: Bem tumultuado, mas nés conseguimos manter a calma e entregar o projeto. Foi
bem legal nosso projeto também. E o problema mesmo foi a locomocéo, alguns néao
podiam ir |a na fabrica e tal, mas foi uma atividade muito bacana de ser feita.

E: E a sua aprendizagem, vocé avalia positivamente ou negativamente?

A6: Nao, foi bem, agora, tipo, com isso a gente pode ver que, tipo, nem tudo que a
gente aprende € uma coisa, digamos, perfeita e fechada como que a gente vé na
teoria, sempre vai ter alguma brecha ou outra. Isso mostra que, quando a gente for
para fora, a gente néo ficar tdo perdido como as coisas acontecem. Mas a gente foi
bem positivo...

E: Entendi. E ai entdo vocé acha que esse tipo de trabalho que a gente fez, esse
projeto, € uma boa estratégia para trabalhar os contetdos do seu curso?

A6: Juntar as materias?

E: Isso, essa estratégia de juntar disciplinas diferentes com contetudos afins, de
solicitar pesquisa, solicitar trabalho de campo, e depois ter que pensar... Toda essa
estratégia, vocé acha que ela é uma boa estratégia?

A6: E uma boa, ainda mais porque junta, né, Sociologia se encaixa bem com Gestao,

porque as duas falam o mesmo assunto. E bom, porque tem mais pontos de vista, fica
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melhor o entendimento também. Nessa parte pratica, de sair para fora, também,
mostra como funciona direito as coisas, entdo € bem melhor desse modo, de ligar uma
com a outra.

E:E 0 - falou que, inclusive, tem alguns professores que ja estdo querendo
também desenvolver trabalho nessa linha, né.

A6: Sim...

E: Tem algum comentério que vocé gostaria de fazer sobre o projeto que eu ndo tenha
perguntado?

A6: Nao, foi um projeto bacana de ser feito, tirando os impasses que 0 meu grupo
teve, aquela discussédo também complicada de arrumar. Mas foi um projeto bacana,
uma ideia legal de juntar assim, porque fica bem mais facil de entender ndo s6 uma
matéria, mas como funciona com as outras matérias, penso nisso também.

E: Hum, hum. Entdo esta bom.
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ANEXOS

ANEXO | = ROTEIRO DE PESQUISA ADAPTADO

o INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E
S TECNOLOGIA - CAMPUS (D
0

O WNTERDIECT [ ORGANG

TRABALHO - HIITORIA E ATUALIDADE
Componentes do grupo:

ROTEIRO DE PESQUISA

[Objeto: escolher um local &M que S6ja PosSIvel Chservar 35 relegoes ge trabalho (T35rIcs, COMErcio, oHicing,
reparticio plblics, instituic3o de ensino, cas3, £k

Quest3o de pesquisa: 2 ser respondida pelo grupo a partir dos dados coletados no local.

Metodologia: observacio direta, entrevista, questionario, etc.

Orientag30 para a execugdo:

Obsarvar e anotar nassa folha:

- Aspactos materiais das condicdes de trabalho (espaco fisico em que os trabalhadores atuam, salirio, jornada

de trabalho, férias, estabilidade, forma dz chegar 20 local;
- Aspectos subjetivos (realizacdo, felicidade, insatisfacio, problemas enfrentados).

) honm( ) de visita(s)-
s)e s s):
ek depesete

Wetoddloga:

Observagado:
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ANEXO Il — GENEROS TEXTUAIS PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES:
EXEMPLOS

Exemplo 1: Poema

DESUMANIDADE !

MINHA MENTE PENSATIVA
ESTIGMATTZADAl QUE CONDUZ,
VENDO O TRABALHADOR

NAO RECEBENDO O QUE PRODUZ.

NO CAPITALISMO A MAO DE OBRA E PRODUTO
MEU IRMAO,

OFERECENDO ESFORCO PRA COMPRAR ARROZ
E FEITAO.

0S TRABALHADORES, ELES ALTENAM
E IGNORAM SUAS DORES

A EXPLORACAO ELES OS CONDENAM
E CONTRARIAM SEUS VALORES.

A MODERNIDADE E INSANA,

A CLASSE OPERARIA ESTA NA LAMA

O MUNDO SE TORNOU AQUILO QUE TEMIA,
A MALDITA HUMANIDADE FRIA.

! Trata-se de poema crisde pele grupe de acordo com os resultados de pesquisa de
campa para o prajeta “Organizacdo e relagbes de trabatho: histdria e atualidade”

ANALISANDO A CENA

JA PENSO HA MAIS DE UM MES
CALCULANDO UMA REVOLTA
CONTRA TODOS OS BURGUES.

REINVINDICANDO A VIDA
E TAMBEM MELHOR SALARIO
O TRABALHADOR DEIXANDO
DE SER FEITO DE OTARIO.

ENTAO PARA, COMECA A PENSAR
NO QUANTO VOCE PRODUZ
E QUANTO DEIXA DE 6ANHAR.

ENQUANTO FICAMOS ESTATICOS
ELES PRODUZEM TATICA

PRA TA TE CONVENCENDO

E TE FAZENDO DE PROTOTIPO.



Exemplo 2: Animacéo

Em busca de
melhores
condicoes de

trabalho
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Nos ndo temos
condicoes de
comprar
ventiladores,
Thomas

0:19/0:59 |

Eu ndo sotﬁ
que todos
DASSAVAM PO

ISSO...

P e e E,,SS
- —~ -

0:33/0:59
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Agora
podemos
trabalhar

Deu
com
certol confortol

0:43/0:59 |
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Exemplo 3: Carta de solicitacéo

Birigut, 02 de outubro de 2018,

Nos, funcionarios da empresa “Biz Calgado:*”, dos zetores de
produgio e administrativo, viemos por meio desta fazer um requerimento de
mais ventiladores para a empresa. Tendo em vista o ambients quente & mal
ventilado, percebemos que a saide de muitos operarios ests sendo afietada e
O cansago extd presente diariaments. fazendo com que 3 produgdo caia
constantements. bem como a vontade de realizar a3 fimgGe:.

N30 20 a ventilagdo exta falha mas também a ilwminac3o. Ha diferenca
de lununosidade entre os locais dz emypresza. Podemos citar, como examplo,
© zetor de corte, um local ande & necessério rabalkar principabmente com
cores @ “facas”. A ma iluminac3o causa nos funciondrios fadizz ocular,
“dore: de cabaga” e ouwos problemas de :zide individuaie, alem de
promover possiveis exro: no proce:so de produgdo e ocasionar a diminuigdo
dz qualidade e gquantidads dos produtos.

A partir desta solicitagdo, esperamos um retomo da geréncia o mais
breve posafvel parz uma melhorz ou manutencdo na ventilagio e na

-] - ~
Funcionarios da Biz Calgados.
Curte pradands de acurdd com af resaltados de pesguise de campo realtads durants u prajeto

Orpanizacio » Relagdeas de Trabalho! Histdoin o Atuabdsde”

*Name Fcticio
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ANEXO Il — RELATORIOS DE PESQUISA PRODUZIDOS PELOS GRUPOS:
EXEMPLOS

Exemplo 1

| INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

27 Ano Intezrado em Administracio

“Organizacio e Relacdes de Trahalho: historia e atualidade™

2018




L

Obzervou-ze que, no ambisnte da trabzalho, 0 espaco fisico era um ambients limpo e quase todo
O zalario varia de acordo cam o cargo e a graduzgdo que o fancionario pozsui. No cazo dos

profeszores, o salario pode variar za ele for efetivo ou temparario. No caso do: funcionarios
terceirizados, como limpeza e seguranca, seus salarios também variam

A jomada de trabaliio também nmda de acordo com a fimgdo de cada um, podendo el variar
de 36 2 40 horas zemanais.

Oz cargos efetivos s30 02 que possuem maior estabilidade, j& que oz fimcionarios temporarios
possuem uma estabilidade da até dois anos e, zinda, apos o término deste contrato, ndo podem
possuir nenhum tipo de cargo em nenhuma rade federal por mais dois anos.

O: meios de transporte utilizados pelos entrevistados :do, em zua maioria, sdo veiculos
privados, com uma paquena parcela de funcionarios que utilizam de transporte publico.
Obzervou-ze atraves dos questionsrios e anilises faitas que todos e sentem bem dentro do seu
atual ambiente de trabalho.

A maior parte dos desentendimentos foi com colegas de wabalho, ndo supariores, e houva
alzuns cazos de desavenca ente ahmo & professor.

Perceberam-se alzumas desavengas e rivalidades enwre alzun: fimciondrios que possuem o
meamo Cargo, entretanto, nio é algo explicito e que causz desconforto fraguente.

No gerzl. 2 concluzdo sstabslecida pelo Zrupo & que, em :uz maioria. 05 funcionarios estdo
satisfeitos com seus cargos e colegas e que possusm voz indapendente dentro de seu ambiente
de trabalho.

Tabulacio dos dados

» Proposta: Qual a relag3o entre oz fimcionarios e seus supariores?

o Local da Pesquisa: Instituto Federal de Educao, Ciéncia e Tecnologia de S3o Paulo-
Campus Birizui.

¢ Instrumentos: Questionario com perguntas zbertas.
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¢ Numero de respondentes: 10 pessoas.
* Relacio de respostas e observagoes com a questao propozta pelo grupo:
= Todos 02 pesquisados exercem seu cargo ztuzl ha cinco anos ou menos,
com uma exce¢io, que exarce ha sete anos e dez meses;
= Meatads ja subiu de cargo ou teve zlzum tpo de promogdo ou
responzabilidade 2 maiz, 2 outra metade n3o;
= Todos oz pesquizados claszificaram a relag3o com seu superior como
positiva;
= Seis pessoas relataram munca ter tido nanhum tipo de desentendimento
com seu superior ou colzga de trabalbko. Os oumos guatro disseram ter
tido com seu superior;
* Nenlum dos entrevistados soffen neninm tipo de agressdo, seja ela
fisica ou verbal;
= Todoz 32 sentem bem dentro do seu ambiente de trabalko, 2 maioria
relatou que Zosta do que faz;
= Sete pe:soas dizseram que a: relagOes nterpe:soais dentro do seu
ambiente da trzbalho funcionam de maneirz adequadz. Os outros trés
dizcordam;

+ Relacio das informacoes com o tema “relacées de trabalho™

D= acordo com o que foi analisado a partir dz pesquiza, pode-ze conchuir que as relagoes da
trabalho no local onde as pesquizas prpgErawy. 530 de carater hanmonioso, pois ra maicria das
pesquizas foi relatzda wma boa interagio entre os funciondrios e superiores, nio deixando,
porém. de haver problemas.|

222



223

Exemplo 2

7 _ INSTITUTO FEDERAL DE
. EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

RELATORIO DA PESQUISA DE CAMPO

-SP
2018




Cabegalho (dados)

Local:Empresa construtora de carrinhos de mercado.

Data e horario da visita:05/09/2018 4s 14:00 horas.

Problema da pesquisa: Interesse em entender a relagdo entre os trabalhadores e as
maquinas.

Metodologia:Entrevista com alguns funcionarios da empresa.

Observacio

No dia 5 de setembro de 2018, visitamos uma empresa que reforma e constroi
carrinhos de supermercado.

A visita consistiu em uma série de questdes que foram respondidas pela gerente da
empresa € por supervisores, com o objetivo de entender a relacfo entre os trabalhadores e as
maquinas.

O espaco fisico da empresa é parcialmente organizado, contando com 20(vinte)
empregados separados por fungGes, como cortador de mangueira e apertador de rodinhas, além
de trabalhadores polivalentes. O local onde a empresa se localiza € de facil acesso, além disso,
fornece uma boa estrutura no que diz respeito a seguranga do funcionario.

A pesquisa se baseou em uma entrevista com dois dos principais empregados, porém,
através da observagio foi notado um clima bastante leve e uma certa satisfagdo dos empregados.

Portanto conclui-se que a empresa se localiza em um local de fécil acesso ¢ que
proporciona uma boa estrutura aos funcionarios.

Contudo, em vista a um olhar critico sobre a real situagio da fébrica, € possivel
identificar aspectos de ordem sociolégicas. Apos a visita na fébrica, chegou-se a conclusdo que
a alienacfio dos operarios se da pela exploragéo dos funcionarios polivalentes. Por exemplo,
manutencdo das maquinas deveria ser terceirizada, porém, os proprios funciondrios as fazem.

Portanto a alienagio se dé pelo fato de serem explorados e ndo enxergarem tal ag&o.
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Tabulacdo de dados

»  Ha quanto tempo funciona esta empresa?

A empresa estd em vigor desde 1999.

»  Quantos funcionarios estdo presentes nesta unidade?

Cerca de 20 funcionarios.

» Qual a importincia das maquinas na fibrica atualmente? (em termos de
produtividade)

As maquinas promovem maior agilidade e possuem fécil manuseamento, com isso
tendo uma maior produtividade.

»  Qual setor da empresa que ainda nio é automatizado?

Aos setores onde ocorrem o corte da mangueira e a colocagdo dos cabos no carrinho.

»  Vocés pretendem automatizar ainda mais a produg@o?

Sim, em um planejamento & longo prazo ha o interesse de automatizar setores que
ainda ndo estdo.

»  Existem funciondrios responsiveis pela manutencdo das méquinas? oue
terceirizado?

Existem funcionarios que fazem a manutengio das maquinas, porém, em alguns casos,
essa responsabilidade fica por conta de terceiros.

»  Qual modelo de produgio vocés se baseiam?

Na producio de carrinhos usa-se o sistema Just in case. E na reforma de tais, just in
time

»  Ha algum setor que se produzia a mo e hoje € automatizado?

Sim, antes usava-se o servigo manual para colocar as rodas no carrinho, hoje, isso €
feito com a ajuda de maquinas.

»  Como os funcionarios sdo divididos na empresa?

Alguns trabalhadores possuem fungdes especificas e alguns sdo polivalentes.
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Discussdo

Por meio dos conteudos estudados sobre os modelos de producdo capitalista e a
pesquisa de campo realizada, buscamos relacionar aspectos em comum em ambas.

O primeiro aspecto notado foi em relagdo a reforma dos carinhos, na qual pode-se
notar a seme]hahqa com o sistema just in time (produgdo por demanda). Outro aspecto evidente
foi a divisdo do trabalho, na qual alguns trabathadores possuem fungdes especificas e outros
polivalentes, também presente no Taylorismo, Fordismo e Toyotismo, respectivamente.

A relagdo dos trabalhadores com as maquinas € que os trabalhadores ditam o ritmo da
produgdo, porém, esse ritmo é controlado por uma cota minima de produgfo mensal, na qual os
funcionarios ditam o ritmo das maquinas de acordo com as metas estipuladas.

Uma caracteristica presente nos modelos de produgéo, a alienagéo, esta presente na
empresa de modo que os funcionarios polivalentes sdo mais explorados. Por exemplo, a
manutegio das maquinas que deveria ser tercerizada, mas sdo os proprios funcionarios que

realizam isto. Portanto, a alienagdo se d4 pelo fato de serem explorados e ndo enxergarem isso.
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Exemplo 3

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA EDUCAGAO E
TECNOLOGIA — CAMPUS [

Relatorio de Pesquisa de Campo
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Introducdo

No dia 12/09 foram entrevistados 5 funcionarios, e o patrdo da empresa calcadista
— a empresa é de pequeno porte e conta com 15 trabalhadores o
questiondrio aplicado continha 9 questdes com o objetivo de observar a relagdo de
trabalho nas fabricas, envolvendo as disciplinas de Gestdo da Produgdo, Lingua

Portuguesa e Sociologia.

Questionarios

Aos entrevistados foram aplicadas as seguintes perguntas:

e Vocé se sente confortavel no ambiente da empresa?

e Como vocé avalia o ambiente fisico (Estrutura, limpeza, organizagdo, ventilagdo)
da empresa?

e Explique os motivos para sua resposta a pergunta anterior.

e Hd incentivos para sugestdes de melhorias na empresa em relagdo a processos,
produtos, vendas...?

e (Em relagdo a pergunta anterior) em caso afirmativo, quais séo esses incentivos?
Em caso negativo, vocd considera que estas sugestdes poderiam melhoras a
produtividade?

e Ha possibilidade de mudanca de cargo/promogdes dentro da empresa?

e Em caso positivo, essa possibilidade é apresentada ao funciondrio quando ele é

admitido?

e Ha programa de beneficios?
e Vocé considera a cobranca por resultados necessaria nas empresas?

e Vocé considera que ha cobranga por resultados na empresa é excessiva?



Tabulagdo dos dados (funcionarios)

Questdo 1) Sim 4 —Nado 0

Questdo 2) Bom 2 — Regular 2 — Ruim 0 — Péssimo 0
Questdo 4) Sim 4 —-Nao 0

Quest3o 6) Sim 2 — N3o 2

Questdo 7) Sim 0 —Ndo 4

Questdo 8) Sim 1 —Nao 3

Questdo 9) Sim3—-Nzo 1

Tabulacdo dos dados (Cargo superior)

Questdo 1) Sim 2 —-Nao 0

Questdo 2) Bom 2 — Regular 0 — Ruim 0 — Péssimo 0
Questdo 4) Sim 0 —Nao 2

Questdo 6) Sim 1 —Nao 1

Questdo 7) Sim 0 —Nzo 2

Questdo 8) Sim 1 —Nao 1

Questdo 9) Sim 1 —Nao 1

Em seguida, as respostas foram tabuladas e foi concluido que ha uma boa relagdo de
trabalho na empresa, sem nenhum tipo de cobranga excessiva de resultados, no entanto
ndo é fornecido nenhum programa de beneficios por se tratar de uma empresa de

pequeno porte. Ndo a remuneragdo para aqueles que oferecem sugestdes

A mudanca de cargo é feita ap6s um treinamento que o funcionério faz, para obter

uma nova especializagdo.

Observacdes na empresa

O ambiente da fabrica ndo apresenta fissuras e nem rachaduras, no entanto, alguns
trabalhadores se queixam da iluminaco e da iluminagdo estarem falos em alguns locais
da fébrica, tornando o ambiente escuro e abafado, a limpeza e organizagdo do

estabelecimento e realizados pelos préprios funcionarios, onde cada um tem a
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responsabilidade da sua drea. O salario varia de acordo com as fun¢des, sendo que todos
0s operarios tém a carteira de trabalho assinada.

O modelo de produgdo da empresa € Taylorista e Fordista, onde a linha e o ritmo da
produgdo seguem a esteira até seu estado final. Uma observagdo importante, é que apesar da
fabrica seguir os modelos de Taylor e Ford, ndo sdo exigidos padrdes de comportamento fora da

fabrica

Conclusdo

Apos serem a analisadas as respostas, percebesse que na relagdo das informagBes com o
objetivo da pesquisa, que é observar a relagdo de trabalho na fébrica, as respostas variam de
acordo com a func3o e cargo, sempre favorecendo melhor ambiente com trabalho, no qual o

funcionério atua.
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