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Resumo:

Este projeto investigou possiveis mudancas nasasalos professores frente ao uso do
livro didético digital (LDD). Cada vez mais presenis salas de aula, devido ao avancgo
tecnoldgico atual, o LDD apresenta caracteristpasuliares que, com vantagens e
desvantagens inerentes, propicia diversos recarst®lologicos e aproxima-se mais da
realidade tecnoldgica do aluno. Adotou-se comoreefdal metodoldgico a andlise
textual discursiva em que a estrutura textual é@ostala por meio de categorias
resultantes da analise das entrevistas. Os datiadms junto a professores de Quimica
de Ensino Médio, de escolas particulares da cidadgio Paulo, por meio de entrevistas
semiestruturadas, gravadas e transcritas, visopre@mder quais as contribuicdes tém o
livro didatico digital nas aulas destes professofesim, segundo a analise textual
discursiva, as transcricdes foram unitarizadagsgoaizadas e, posteriormente, formando
um corpo de texto. Percebeu-se que os profesgmngsapel central para o LDD ser bem-
sucedido e que o desconhecimento das ferramentdD¢ superficialidade ao se
analisar o livro que serd adotado e imposicéo gdgdo deste geram sua subutilizacédo.
Além do mais, a mobilizacdo dos alunos para azatgho do livro depende muito dos
comandos dados pelos professores. A partir digtanf propostas maneiras de atuacao
na formacéo continuada dos professores, com adat de uma utilizagdo plena do
LDD nas aulas.

Palavras-chavelivro didatico digital, TIC, formacao de professs, Ensino de Quimica.



Abstract:

This project investigated how the use of digitadtheok has been changing teachers
work. Increasingly present in classrooms due toetirtechnological advances, the
digital textbook presents peculiar characteristiegh inherent advantages and
disadvantages provides several methodological reesuand it is much closer to
students’ technological reality. It was adoptedtlas methodological reference the
discursive textual analysis which elaborated categaresulting from analysis of the
interviews. The data were collected with chemistigchers from private schools in Sdo
Paulo city, using semi-structured interviews, reeor and transcribed, aiming to
understand which contributions had the digitalllexk on teachers’ work. According to
the discursive textual analysis, categories wergenaad subsequently forming a body of
text. It was noticed that teachers play a centilal fior the successful of digital textbook.
Lack of knowledge of all digital textbook tools,p&irficiality when analyzing the book
to be adopted and the imposition to adopt this kidook generate its underutilization.
Moreover, the mobilization of students for using thook relies on commands given by
teachers. As a conclusion, this paper proposed satiens in the continuing education

of teachers, in order to make full use of digiedtbook in classrooms.

Keywords digital textbook, ICT, teachers” continuing fe@ssional development,
Chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho € o resultado de algumas inquietag@®sas quais venho
me deparando h& alguns anos em minha profissa@réfassor de Quimica ha mais de
vinte e um anos, tanto em escolas publicas convagas no Estado de Sdo Paulo. A
maior parte deste tempo estive trabalhando em diruiilade do interior do estado de
Séo Paulo, contando com recursos dos mais tradisigara ensinar: giz e lousa. Nem
livro didatico, nem mesmo tabela periddica foramusneompanheiros. Mas muita coisa
vem mudando durante todos esses anos. Curriculodategia de ensino-aprendizagem,
leis estaduais e federais, cursos de formacaont@ua e tantos outros levaram-me a crer
que as mudancas na educagdo vém dos subsidiosmaenos, do pessoal envolvido e
das minhas motivacdes pessoais.

H& quatro anos trabalhando na cidade de Sé&o ,Penio escolas
particulares, defrontei-me com outros tipos deasibes, como a disponibilidade de
recursos dos mais diversos, principalmente o tégnm. As escolas nas quais trabalho
dispdem de diversos recursos tecnologicos, consaldigital, computadores disponiveis
para cada aluno, acesso individualizado a todasnnafcoes da escola pelo site, etc. Os
alunos, todos sem excegdo, tém acesso a intemn@gdndente e portadores dos mais
diversosgadgetqapetrechos tecnoldgicos) como celularaslets computadores, todos
de dltima geracdo. Além disso, quando cheguei panaecar a trabalhar, os alunos
dispunham de um livro didatico digital, com o quminca tinha trabalhado antes.
Portanto, posso dizer que é uma realidade difedageela que eu estava acostumado.

A escola providenciou de inicio um treinament@patrabalho com estas
plataformas tecnologicas disponiveis na escolaufm tarde eu recebi um treinamento
para o trabalho com a lousa digital. Nela eu padarmjetar os recursos disponiveis no
livro didatico digital adotado, bem como qualquédian que quisesse utilizar disponivel
na internet. Também recebi um treinamento, de uncgonais tempo e em mais dias,
para o trabalho com o livro didatico digital. Efbe ministrado pela equipe da editora
Saraiva, ja que o livro adotado pela escola € ce€endo Usberco e Salvador, dois
autores bastante conhecidos na disciplina de Qairic ndo participei da escolha deste

livro. O professor anterior a mim ja o tinha esabdh Como eu conhecia os autores a
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priori, tendo inclusive participado de cursos ntiiaidos por eles, senti que seria um bom
livro para o trabalho. A minha sensacéo foi a de @tempo gasto para os treinamentos
s6 foi suficiente para o uso da lousa digital. Fioamuitas duvidas a respeito do uso do
livro didatico digital, principalmente como dispbitizar as aulas que eu preparava
dentro da plataforma do livro para os alunos, coreerir videoslinks, exercicios extras

nas aulas preparadas, etc. Foi dito que havenddaiieu poderia questionar com 0s
representantes da editora que eles estariam prantog atender, o que realmente

aconteceu.

O tempo passou, dificuldades foram aparecendoadisiando solucdes
proprias para o trabalho com o livro. Considero@gta é uma tipica situacéo do trabalho
do professor hoje em dia: o isolamento. Sou o (micfessor de Quimica de meu colégio.
Eu ndo tinha contato com meus pares sobre com@sti@gam utilizando o livro, quais
eram as experiéncias desses no uso do livro, ldiides encontradas e soluc¢des obtidas.
N&o houve por parte da editora estes encontrosasaacolas que o adotavam para troca
de experiéncias. Tem sido uma espécie de tentaterao. Um outro fator também me
instigava muito: como incluir o uso do livro, conodos os recursos utilizados, no meu
planejamento anual, realizado no inicio do anomAtieste, como trabalhar o curriculo

concomitantemente com os objetos de aprendizagero quro dispunha?

Assim surgiram as minhas inquietacbes que medava escrever um
projeto de pesquisa e participar da selecéo dorstisProfissional do Instituto Federal
S&do Paulo. Eu gostaria de saber, justamente, carmdava o trabalho de outros
professores, de outras escolas, que tinham adatadiero. Como eles estavam
trabalhando os recursos disponiveis, como encarasatificuldades apresentadas, como
foi o processo de treinamento, como a escola enamidlade escolar enxergam o livro

didatico digital. N&o é tarefa facil entrevistaof@ssores.

Este trabalho é fruto destas indagacBes, em quseipa®is anos
pesquisando os livros existentes no mercado evestardo os professores para algumas

consideracdes que vim a chegar.
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1.2 LIVRO DIDATICO

O livro foi um dos meios encontrado pelo ser humpai@ perpetuar e
difundir os seus conhecimentos adquiridos ao lalegeéculos. O livro didatico € um dos
principais meios pelo qual o professor exerce saticp pedagogica, dando suporte ao
processo de ensino-aprendizagem e contribuindgtnai@acdo e desenvolvimento das
atividades que ocorrem em sala de aula. Tanto gsofes quanto alunos consideram o
livro didatico como uma ferramenta essencial parapeendizagem. Mello (2013)
verificou que os alunos apontaram uma visao pesdiv livro didatico e a importancia

do papel dos docentes em articular e incentivaoode mesmo.

No final do ano letivo, nas escolas particularesalgnente € feito uma
avaliacdo dos livros disponiveis no mercado pasal@ao. Nas escolas publicas, os
alunos recebem os livros do governo federal, asraé Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), que faz umec&el através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL, 2015).9alunos das escolas publicas de
Séo Paulo, contam, aléem do livro didatico fornecidadernos de aprendizagem
fornecidos pelo governo estadual. O Programa Natido Livro Didatico, segundo o
site do Ministério da Educacdo (MEC), é o mais antigs ghrogramas voltados a
distribuicdo de obras didaticas aos estudantesd@ publica de ensino brasileira e
iniciou-se, com outra denominacao, em 1929. Osdig&o reutilizaveis, sendo repostos
a cada ciclo trienal. O Ministério da Educacéo iavas$ livros inscritos pelas editoras e
elabora o Guia do Livro Didatico. Cada escola éscdemocraticamente, dentre os livros
deste Guia, aqueles que deseja utilizar. Constaisda, versdes com acessibilidade
(audio, Braille e MecDaisy — uma ferramenta tecgici@). Miranda e Luca (2004, p.128)

destacam que:

“O fato de uma obra nado estar presente no Guidagaudlol pelo MEC
traz efeitos financeiros indesejaveis que, em a@asos, culminaram
no desaparecimento de editoras e/ou em fuséesidesyeditoriais. A
instituicAo de uma cultura avaliativa, num contexpmlitico
democrético, acabou por desencadear poderosos isracan de
reajustamento e adaptacdo no mercado editorial”.

O uso dado pelos professores ao livro didaticourssdg Nufiez et al.
(2003), sédo: instrumento principal que orienta@steidos a serem administrados bem

como suas sequéncias, as atividades de aprendizagaraliacdo para o ensino de
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Ciéncias. O livro didatico constitui, entdo, muiteeszes, o principal meio pelo qual o
curriculo é organizado. Uma das criticas a este,neébdo por Carneiro, dos Santos e
Mol (2008) € a de que ele ndo somente impde acessof 0s conteudos a serem
trabalhados, como também um conjunto de procedosanie se cristaliza na sala de
aula, condicionando seu trabalho. Para Zabala (19994) as criticas referentes ao

contetdo dos livros didaticos giram em torno do tate:

“transmitem um saber que costuma se alimentar dereésipos
culturais; reproduzem os valores, as ideias e esopceitos das
instancias intermediarias, baseadas em proposigdesiladas a
determinadas correntes ideoldgicas e culturaigypgdes postuladas
sdo transmitidas de forma dogmatica, apresentadamo c
conhecimentos acabados e sem possibilidade deianssento,
apesar de grande quantidade de informacédo quenton&® podem
oferecer toda a informag&o necessaria para gasactimparacao”.

Ao professor, segundo PNLD 2005 (BRASIL, 2015),ecab escolha do
livro didatico a ser adotado em sala um dialogo osntolegas docentes, debates no
coletivo escolar e tomadas de decis6es fundamentadparceria com os membros da
equipe pedagogica escolar, pois ele € um dos mcpesa apoiar o professor na tomada
de deciséo sobre a melhor sequéncia didaticaenganeendida com seus alunos. Santos
(2006, p.185) indica que:

“A escolha do livro didatico de Quimica a ser adotaa escola nao é
uma tarefa facil para os professores. Por issaddévgrande variedade
de propostas presentes no mercado, sua escolhaateeia de forma
criteriosa, considerando diferentes aspectos oglados a sua
abordagem didética”.

Dentre estes diferentes aspectos relacionados @sudagem didatica, a
mesma autora cita como exemplos 0s aspectos hidra construcdo do conhecimento
quimico, as atividades experimentais, os aspecttais, a abordagem CTS (Ciéncia,

Tecnologia e Sociedade) e a abordagem metodoldgicantetdo quimico.

Lima e Silva (2010) acreditam que alguns dos fataleterminantes na
adocao de um livro didético, que talvez seja mdéxjaado a sua prética, sdo: a falta de
tempo dos professores, seu envolvimento com astaci@es pedagogicas de ensino, a
falta de cursos de atualizacdo, a propaganda mdegaeditoras e a experiéncia na
docéncia. Segundo esses mesmos autores, pesquaaicdtérios que professores de
Quimica apontam com orientadores da escolha do diidéatico, chegaram a conclusao
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que os principais fatores que levam o professosalieer um livro didatico séo:

abordagem, autor, linguagem clara, diagramacaaociekes e orientagdes oficiais.

1.3 A TECNOLOGIA E A EDUCACAO

O mundo tem vivenciado um avanco incomparaveletaslogias digitais
de informacao e comunicagéo (TDIC), bem como sssediinagdo por todos os setores
das sociedades. Nao poderia ser diferente nasguig8s de ensino. A escola tem
vivenciado de perto este avanco tecnologico, tdosoalunos que trazem seus aparelhos
eletronicos para a sala de aula, quanto de recetsti$nicos fornecidos e instalados.
Podemos pegar como exemplos o fornecimentialletspelo Ministério da Educacao
aos professores de escolas publicas e a instgat@i&ecretaria de Educacéo do Estado
de Sao Paulo de lousas digitais nas escolas dap@dea de ensino. As escolas
particulares ja contam, muitas vezes, com estesrses fomentadas pela propria

instituicao.

Com este ritmo acelerado das inovacgfes tecnaggice chegaram as

escolas vieram consequéncias marcantes. Elas tmrelnoje novas concepcbes e
percepcdes no sentido de ensinar numa sociedadermme quantidade de informacdes
disponiveis a qualquer momento, em qualquer lugarca antes visto. E descrito por
Hargreaves (2003) como a Sociedade do Conhecimemt@ue o conhecimento é um
recurso flexivel, fluido, em expanséo e em mudaBegundo Kenski (2007) a tarefa de
ensino-aprendizagem nao € mais exclusiva da esmasado mdaltiplas as agéncias que
possibilitam informacfes e conhecimentos a que gk ger acesso. Como dizem
Coutinho e Lisboa (2011, p. 5):

“O desafio imposto a escola por esta nova sociedamenso; o que se
Ihe pede é que seja capaz de desenvolver nos et&Esideompeténcias
para participar e interagir num mundo global, aéiate competitivo

gue valoriza o ser-se flexivel, criativo, capazemeontrar solucdes
inovadoras para os problemas de amanhé, ou se@paxidade de
compreendermos que a aprendizagem ndo € um praes#asco, mas

algo que deve acontecer ao longo de toda a vida”.

Em uma visdo simplificada, percebe-se que apengwesenca de

computadores, com algussftwaredigados a internet na sala de aula, ja é o sutfieie
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para que ocorra uma mudanca na aprendizagem doesali que as praticas dos

professores sejam alteradas. Porém, segundo Mdesetto e Behrens (2013, p.12):

“N&o séo os recursos que definem a aprendizagemas@iessoas, 0
projeto pedagdgico, as interacdes, a gestdo. Mabkaduvida de que
o0 mundo digital afeta todos os setores, as formgsatluzir, de vender,
de comunicar-se e de aprender”.

Além disso, faz-se necessario pensar na formacstesdprofessores que
irdo utilizar-se dos recursos tecnologicos cadawais presentes na escola. E necessario
se pensar quais sao os professores que estdosede salla atualmente. Muitas das vezes
sao profissionais que ja estdo atuando ha tempas,farmacéo discreta ou iniciando
para a integracdo das TDIC nas salas de aula on&gueoltaram a estudar e se atualizar
apos a concluséo do seu curso de licenciaturaspodibilizacéo de cursos de atualizagao
de professores como formacao continuada, tentanr suparéncia vista nos cursos de

licenciatura quanto a utilizacdo pedagogica dosrses tecnoldgicos nas escolas.

A utilizacdo dos recursos tecnologicos na salauli@ tem se tornado um
assunto que vai desde o uso da tecnologia em atajae politicas educacionais que
estimulem o seu uso. A formagéo dos professoresequultima estancia atuardo junto

aos alunos, se faz primordial nestas discussoes.

Faz-se necessario pensar, também, como os astimssendo orientados
para uma utilizacdo consciente de tanta informaggmwnivel e tantos recursos cada vez
mais sofisticados no mundo atual. O papel do psofesunca esteve tdo em alta neste
momento, exigindo uma maturidade deste para ogaota mediacdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula para mostrar aossalummportancia de gerenciar as
informacdes presentes na internet. Pensar na auntarms alunos frente aos estudos e
sua aprendizagem abre um caminho enorme paraussi#srdo ensino atual. Bauman,
socidlogo polonés, em seu livro “Sobre Educacaanventude”, de 2012, cré que a
educacao voltada na capacidade de desmontar enezaga estrutura cognitiva anterior
€ uma das mais significativas modificacbes no anmiescolar atual, com efeito no

préprio conhecimento.

Quanto a escola, dentre outras missoes, cabgrnder reais condicdes
de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, deterndimanpapel destes na aprendizagem e
adequacao no curriculo escolar. Segundo AlmeidabéR(2004, p.1):
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“A transformacédo da escola esta acontecendo cowr finaguéncia em
situacBes nas quais diretores e comunidade es(folacionarios,
professores, alunos, pais e comunidade) se envalirtamente no
trabalho realizado em seu interior. Além do envoémto, destacam-se
escolas que dispdem de todos os recursos, inclasiVéC, oferecendo
a abertura para espacos articuladores e partiopsatnas redes
colaborativas de aprendizagem”.

Miranda (2007) acredita que o uso efetivo das tegms de informacao
e comunicacao (TIC) nas escolas é ainda um privildg alguns docentes e alunos. Ela
sugere que o empenho dos professores, bem comosélidas formacgbes técnicas

poderdo contribuir para este uso efetivo. Ela aorttzendo que se deve

“pensar as tecnologias ndo como “apéndices” ddantes atividades
curriculares, um prémio que se da aos alunos bempadados ou um
“tique” insdlito de alguns docentes, mas como umiedio tado ou mais
importante que os restantes que existem nas es¢dlaanda, 2007,
p.49).
Ferreira (1998) esclarece que um dos pontos msigrsficativos do
processo ensino-aprendizagem com o uso de tecasléga determinagdo clara dos

objetivos de ensino por parte dos professores.

1.4 LIVRO DIDATICO DIGITAL (LDD)

Considerando-se os avangos tecnoldgicos das Ultiéeadas, o livro
ganhou suporte e formato digitais. Essas transigiesa tém afetado os rumos do
mercado editorial mostrando-se promissora a suansgo. O livro digital € também
conhecido coma-book (eletronic book enquanto que o livro impresso é conhecido
comopaper booloup-book O e-book foi desenvolvido na década dos anof9de@, tujo

uso principal é na leitura e entretenimento.

O livro didatico também ganhou suporte e formatgitaiis. S&o
conhecidos como livro didatico digital (LDD) ou, enyglés, e-textbookou eletronic
textbook, online textbooks, e-texts e digital teakis Inicialmente eles eram simples
conversoes digitais dos livros em papel. Com o tefopam modificados, tornando-se
instrumentos promissores No processo ensino-aeayeEn, permitindo o estudo de
assuntos da propria escolha, de forma nao lineandp e onde o aluno quiser utiliza-lo.
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Reconhecendo o0 aumento na adocao de equipamegtiassdinoveis, os editores estdo

aumentando o numero de livros didaticos nos forendigitais.

Estes livros tem sido tendéncia na educacgéo supprincipalmente nos
Estados Unidos. Na Coréia do Sul, de acordo corg-8ar{2011), por exemplo, haviam
planos de tirar os livros didaticos impressos éaligar todos os conteudos, comecando

pelo ensino fundamental | a partir de 2014.

O livro didatico digital (LDD), mostrado nas figsra e 2, é o resultado da
transposicao de um livro didatico impresso ja exit, em formatpdf, adicionado com
recursos multimidia. S&o materiais educacionais aa@ombinacgéo de livros didaticos,
referéncias de livros, livros de atividades, diéiaos e conteddos multimidias como
video clipes, animacdes e realidade virtual (PAREQ; LEE, 2012, p. 237)

Area do professor
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Fig. 1 — Aparéncia do Livro Didatico Digital Fig. 2 — Exemplo de um contetdo multimidia
USBERCO e SALVADOR (2011) USBERCO e SALVADOR (2011)

Segundo Rockinson-Szapkiw (2013) ha dois formatosjge se baseiam
0s LDD. Um primeiro tipo que eles chamampage fidelity e-textbookgue eu traduzi
como reproducéo fiel dos livros didaticos impresso®utro denominadeeflowable
digital textbooksque eu traduzi como livro didatico digital dinami€ primeiro trata-
se de uma reproducdao fiel do livro didatico impoesem midias dindmicas, semeb
links ativos e sem a capacidade de manipular fontesisngO segundo ja € um tipo de

formato mais flexivel que inclui midias dinamicgseemite modificacdes pelos usuarios.

Os estudantes podem acessar o livro em casa @ecola,esem limitacoes
de tempo e espaco. Estes livros trabalham os abwdainrrespondentes a uma disciplina

e a um curso determinado, estabelecendo uma ségw@ncontetdos a estudar. Porém,
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esta sequéncia pode variar, sendo usada em partesnosequéncias diferentes da
proposta. Também, um numero elevado de titulos pedearregado de uma vez sé num
aparelho eletrénico, mostrando a vantagem da pldede. Os estudantes podem
personalizar seus proprios livros textos a medigaap utilizam no formato do LDD,

grifando as partes importantes e tomando notagypocando materiais externos dentro
da propria estrutura dos livros. Nota-se que o Li3b precisa se limitar ao seu proprio
contetdo. Johnson (2013) acredita que com o canttmescimento da educagdo a
distancia e o crescente desenvolvimento de novosslidigitais, os estudantes podem

acessar as aulas na hora desejada e ter acessatadais didaticos no formato digital.

A grande maioria é acessivel via internet, apelaralguns serem
oferecidos em outras midias, como o DVD. Quanders®ntra conectado a internet
através de um dispositivo, fica facil realizar mtades que utilizem recursos disponiveis
na web. A utilizacdo de links permite acessar atigos especializados, base de dados
atualizada ou diversas aplicacfes gratuitas ouspagyastentes hoje em dia. Segundo
Weisberg (2011), os estudantes esperam que atgeisteja perfeitamente integrada
nas diversas experiéncias pessoais, profissiomas aspectos sociais de suas vidas.

A educacéo utiliza bastante hoje em dia matetid#&ticos impressos, que
devido aos gastos com tempo e dinheiro por parteedéoras, espera-se gue estes
materiais sejam usados por pelo menos cinco anesais Dugan (2003) determinou
que a cada oito anos a versao impressa de untdirma-se desatualizado. Pensando na
rapidez e quantidade de informacdo na sociedadd, atulivro impresso torna-se
desatualizado em pouco tempo. Além disso, osdiimpressos ndo conseguem conter
todo o volume de informacédo especifico para umocugegundo McFall (2005), a
velocidade de geracéo de informacéo tem aceletkniente nos ultimos 50 anos e o
tamanho do livro didatico aumentou de acordo, ficadificil achar um livro que
contemple todos os tépicos a serem estudados deutso sem que ele tenha muitas
centenas de paginas. Assim, os LDD surgem comarglgs beneficios da atualizacao
instantanea na internet e a capacidade de armaestwmie dados. O LDD esta em
continua transformacéao. Os LDD, de acordo com Kairad) (2011), sdo capazes de serem
atualizados rapidamente uma nova informacao, femirecursos multimidias também
atualizados constantemente. Percebe-se que os daslioro didatico digital tém caido,
devido aos avancos tecnoldgicos no setor e ostimargos dados pelas editoras dando

um grande passo para 0 seu Uso maior nas escolas.
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O ambiente escolar pode ser caracterizado comwapmsi¢coes entre o
tradicional e o inovador, entre 0 conhecimentajatente e as fronteiras do novo. Cada
vez mais € percebida a necessidade da formacadudesaautbnomos, capazes de
resolver problemas e saber lidar com a grande miaaiet de informacdes disponiveis,
sabendo identifica-las, procura-las, sintetizaglavalia-las. Kim e Jung (2010, p. 250)
acreditam que os alunos sao capazes de resolMelemmas, gerir e criar informacao
através da utilizacdo das caracteristicas multamidio LDD, ajudando no estudo
direcionado do aluno. Gerir a maneira como estudamatividades auto avaliativas,
repeti-las varias vezes, realizar mais delas peftagar os pontos fracos, promovem a

chamada auto regulacéao da aprendizagem, propodc@eo LDD.

O uso do LDD pelas geragdes mais jovens pode éewma popularizagao
destes no futuro, pois os tornam cada vez maistadiap a novos desenvolvimentos
eletrbnicos e menos presos aos livros impressos, Bfas, € uma questdo que
permanecera em varias pesquisas. Se o desejcegboalmobilidade e poder estar em
conexao com novas tecnologias, pode-se pensargoate pergunta: porque ainda os
LDD néao foram aceitos e adotados pelos estudamasas sdo as hipéteses. Stone e
Baker-Eveleth (2013) sugerem que embora os LDDgvoapnam portabilidade e acesso
conveniente, o usuario precisa mudar seu compontantante dele. As atitudes e
intencdes de compra do LDD, segundo esses auastd® associados a percepcao dos
estudantes de eles serem eficazes no seu usoexpeaativas de utilidade e resultados.
Segundo Carlson (2002) uma das maiores reclamag@egsuarios € a dificuldade de
navegar pelo livro. Outro motivo aparente, seguddmon et al. (2006) € a de que passar
de pagina para pagina é tedioso e pode ser ditibdr capitulos nele, além de localizar
palavras especificas. Estas dificuldades tém impacegativos nas percepcdes dos
estudantes a respeito do LDD.

Héa algumas desvantagens que devem ser enumebadss.excessivo do
LDD pelos alunos pode levar a um cansaco visuebrsequentemente, ficando menos
tempo no estudo com o livro. Jeong (2012) obsequmuo cansaco visual pode reduzir a
concentracdo, que pode também afetar a compreera@bdem ha uma tendéncia de se
demorar mais na leitura pelo LDD. Certos usuariodem ter dificuldade de uso pela
complexidade de fun¢bes no livro, levando a probkemte usabilidade (facilidade do
usuario de realizar uma tarefa no livro). Muitagese o livro parece encantador ou €

oferecido como tal, mas na verdade oferece poudwmsitados recursos multimidias,
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desestimulando a aprendizagem. Também € necesdgéntar para o fato de que as
maquinas que serdo instalados ou utilizados ossligevam conter espagco na memoria
interna suficiente para fazer com que os recursofweo funcionem. Isto pode ser um
problema algumas vezes, pois nem todas escolasé@s recursos computacionais
atualizados. Maynard e Cheyne (2005) em sua pesguoi® criancas utilizando LDD
tiveram contratempos com o CD-ROM quando este aptaga problemas de navegacao,
particularmente quando o reiniciava devido a umhdewento do programa
inesperadamente. Elas acreditam que ai pode sumggr das vantagens da verséo
impressa em relacdo a versédo digital, pois € mownuso de sumarios e index pelos

alunos.

McFall (2005) observa que para os livros did&tiatigitais serem
amplamente aceitos e adotados, eles devem selizatksl com o propésito de
transformar o modo como os estudantes interagemuootivro didatico para melhorar
significativamente a aprendizagem dos estudan@seltlade, este €, segundo ele, uma
das causas do LDD ter falhado em sua adoc¢ao, jastampor ter replicado fielmente a
experiéncia de uso do livro didatico impresso ¢aguanto possivel.

Joo e Ahn (2013) através de seus estudos deseraml critérios para
avaliar os LDD. Através de revisdo de literaturastudo investigou as diferencas das
funcdes digitais entre os diversos LDD coreanodceaoreanos em termos dos tipos de
materiais de aprendizagem, interfaces e princg@ancepcéao. Os critérios de avaliacdo
consistem em quatro dominios de avaliacdo: conftadd com o curriculo nacional
coreano, clareza e conveniéncia dos contetudosjefetporte das funcdes do livro para
0 ensino e a aprendizagem e a usabilidade daangrAssim, eles preconizam que

observando estes critérios, sera possivel deseanoDD de alta qualidade.

1.5 PNLD E O LIVRO DIDATICO DIGITAL

Em 2013, o Ministério da Educacao (MEC), atravéBgrama Nacional
do Livro Didatico (PNLD) lancou o edital para astecs enviarem seus livros também
no formato digital, opcionalmente. A partir de 20@%.DD comecou a ser distribuido as

escolas publicas de Ensino Médio. O MEC determusagaylivro didatico digital devera



23

ser utilizado sem necessidade de conexdao com raeht@ ndo ser no primeiro acesso

para fazer @ownloaddo material disponivel.

O guia destes livros didaticos (BRASIL, 2015), jicdxdo no ano de 2015,
indica que entre outros fatores, a producéo dedidigitais emerge com forgca e nos
mobiliza no sentido de discutir mais a respeitduecdo do livro didatico. Entre os
desafios apontados no uso da tecnologia no ensir@@uimica citam-se a producéo de
diferentes objetos educacionais digitais (OED) eoran& de videos, de simulagfes, de
jogos, de infograficos, entre outros. A importarna OED vai além da dimenséao ludica,

precisando mostrar sua relevancia no processosigoeaprendizagem.

Quanto a avaliacdo das obras digitais pelos awakadio PNLD 2015, os
critérios adotados vao desde a descricdo dos Okflequacao da estrutura editorial e do
projeto técnico comunicacional (referindo-se agmea de indice de referéncia dos OED,
se estes estao presentes em mais de um volumeaae@b), do respeito a legislacao as
diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensigdio (referindo-se se a obra respeita
carater religioso, diversidade cultural, valorasast ndo associada a qualquer carater
comercial, se favorece a compreensao dos fundamerdntificos e tecnologicos dos
processos produtivos), a utilidade e pertinéncidagégica dos OED (se apresenta
integracdo com a obra impressa correspondentg, d&.correcdo e atualizacdo de
conceitos, informacgdes e procedimentos e adequagdmanual do professor a obra
digital, do ponto de vista tedrico-metodologicdérando-se a apresentacdo de conceitos,
principios e informagfes quimicas corretas e atadds, se os OED apresentam
conceitos e procedimentos corretos, atualizadosngextualizados e se apresentam

exercicios, atividades, ilustracdes e imagens tsratualizados e contextualizados).

Com relacdo a analise técnica geral do livro didadiigital percebe-se a
preocupacdo com requisitos de utilizagdo minimae&rentes, como se 0 menu é
autoexplicativo, permitindo navegacdo sem necessiéa auxilio, se os icones de
identificacdo contém hipertextos explicativos, smenu de navegacdo do DVD ROM
pOSSsui recursos que proporcionem acessibilidadpatedores de deficiéncias, se a obra

apresenta menu principal permanente, etc.

O quadro a seguir mostra além dos objetos educasiodigitais

analisados, quais as caracteristicas os critém@ésados na avaliacdo da obra digital:
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Quadro 1. OED: caracteristicas e critérios anatisad

Objetos Educacionais Digitais Caracteristicas Critérios
deeos, Imagens, Abordagem do conteulda; Alta interatividade;
Audios, Textos, o o
Graficos, Tabelas Layout e navegagéo; Media interatividade;
Tutoriais, Mapas . ~ o o
Infograficos Formatos de mf_ormagac Baixa interatividade.
para a aprendizagem.

Fonte: BRASIL, 2015.

O que chama a atencdo foram alguns indicadorescquedem a
avaliacdo das obras como se estas podem ser dasizzm contextos tanto coletivos
(atividades coletivas em sala de aula) quanto iddais (fora da sala de aula), que ao
meu ver indica um carater flexivel da obra digit@mbém estas reconheceram o Ensino
Médio como etapa final da educacao basica, ndolesmente uma etapa preparatoria
para o vestibular simplesmente, marcando pontosriaumtes em reconhecer os OED
como formadores de alunos criticos e autbnomosasEebras digitais adotaram
metodologias de ensino e avaliacdo que estimulamcetiva dos estudantes, fato
preconizado pelos LDD onde se estimula a auto ag&@d e auto regulacdo da
aprendizagem. Estas obras reconheceram as dissijgigtolares como recortes de areas
de conhecimentos, mas permitindo mesmo assim quelwws tivessem uma

compreensao mais ampla da realidade.

Também deixa bem instigado alguns indicadores a@di por este Guia

de Livros Didaticos, como:
- Se a obra digital apresenta claramente os obgepedagdgicos para os seus OED;
- Se odesigndo OED facilita a aprendizagem dos conceitos quisjyic

- Se 0 OED pode ser reutilizado vérias vezes, éenatites contextos de aprendizagem

dos conhecimentos quimicos;

- Se 0os OEDs apresentam os conceitos, os prin@mssnformacdes quimicas corretas

e atualizadas;

- Se 0 Manual do Professor da Obra Digital apresgmtpostas de OED complementares

para o ensino de Quimica.
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Estes indicadores demonstram a preocupacao dbadores em perceber
um uso pedagdgico dos OED no dia-a-dia do profesa@ala de aula, em conjunto com

seu planejamento curricular.

Foram quatro livros didaticos de Quimica aprogagela analise dos
avaliadores. Destes, trés possuem a versao difjitajuadro a seguir listo os livros
(nome, autor/es, editora diok para consulta) e algumas analises realizadas aalira
digital), sendo que os links dos livros foram \adis no dia 07 de janeiro de 2016 e

estavam todos funcionando.

Quadro 2. Livros aprovados pelo PNLD 2015

Livro Detalhes Exemplo de Analise
e ] Os objetos educacionais digitais
Quimica Editora Atica . )
_ estao presentes nos trés volumeg da
Martha Reis www.atica.com.br/pnld2015/guimical
obra.
o Os textos, as imagens e 0s

“Quimica”

Editora Scipione
Eduardo Mortimer www.scipione.com.br/pnld2015/quimica
Andréa Machado

infogréaficos apesentam

informacdes complementares ap

texto impresso.

“Quimica Cidada” Editora AJS

Wildson Santos http://www.editoraajs.com.br/pnld201%/

i N&o apresenta a parte digital.
Gerson Mal quimica_cidada

(coords)

Esta obra digital oferece condicbes

para que se estabelecam relacfes de

“Ser Protagonista + Editora SM comunicacgao estruturadas por
Quimica” www.edicoessm.com.br/pnld2015 multiplas formas de representacdo
Murilo Antunes [serprotagonistaguimica da realidade, tais como simulacbes
e animacoes.

Fonte: BRASIL, 2015.

O FNDE divulgou a quantidade de cole¢6es maisiblisttas para o livro
de Quimica no PNLD 2015. A seguir observa-se ddatmen estes dados:
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Quadro 3. PNLD 2015 - Colec¢des mais distribuidascpmponente curricular Quimica

Livro Quantidade por colegéo
“Quimica” - Martha Reis 3.075.146
“Quimica” - Eduardo Mortimer e Andréa Machado 5553
“Quimica Cidada” - Wildson Santos e Gerson Mdl (dsd 1.596.318
“Ser Protagonista — Quimica” — Murilo Antunes 2.280

Fonte: BRASIL, 2015.

1.6 O LIVRO DIDATICO DIGITAL COMO OBJETO DE ESTUDO

O livro didatico digital que foi investigado junems professores € da
colecdo Conecte, da editora Saraiva, nas edicdes 2015. Ele € chamado de LIDi

(livro interativo digital) na verséo para os conguldres e E-book para versao taidets

2
Saraiva Ativar LIDi

aF; i
csnecte FAQ  Suporte

Fig. 3 — Pagina inicial niaternetdo livro Conecte Quimica
USBERCO e SALVADOR (2011)

Cada professor e cada aluno, que adotaram ou cranpeeobra, tem uma
chave de acesso para ativar o LiDi. Depois de @tivénda vez que quiser acessar 0

conteudo digital, pode-se fazelogin.

Segundo a proépria editora, o livro € uma ferramdigial interativa com
recursos pedagogicos multimidia integrados as pagique podem ser: animacdes,
experimentos, videos e simuladores. Encontramesdizados através de icones na tela
inicial, com sumarios indicando o capitulo em geierscontram e 0 assunto estudado. Na

figura a seguir podem ser vistos estes iconesmto direito da figura.
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@ Balanceando a equagio

@ Calculadara anargética

(@ calorimetra =
Espaca pessoal

L0006
0E00

Fig. 4 — Pagina inicial ap6slagin nainternetdo livro Conecte Quimica
USBERCO e SALVADOR (2011)

A seguir segue uma figura retirada do livro mostcanma animagéo, um
simulador, sobre tabela periddica:

Tentativas [ (1) (B

Quass elementos séo os principais componentes
do sal de coznha?

Fig. 5 — Exemplo de Simulador presente no livro € Quimica
USBERCO e SALVADOR (2011)

Ainda apresenta links para videos e sites na ieteferramenta de busca
dentro do livro do indice remissivo, tabela pemadinterativa. Por exemplo, através de

links podemos acessar simuladores abertast@aet como mostrado na figura a seguir:
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Balanceando a
Equacao

Fig. 6 — Exemplo de simulador acessado pelono livro
USBERCO e SALVADOR (2011)

Como recursos para os professores o livro apresentaspaco pessoal
onde pode-se criar e organizar as aulas, itendm@aeodocumentos proprios. Apresenta
também para os professores manuais: da obra, deso®leducacionais digitais,
sugestdes de atividades e resolucéo de exerciéiamta apresenta aulas preparadas para

o professor e questdes complementares com gabarito.

Area do professor

idice A_L_indics X _iabola pena v
7
E it s o = &4
3.3 Clé .
z ‘_w]_'j'f‘d % CIENEld QUIMICA E COTIDIANO
o do século XX mpituto] P

@ A Quimica nos remédios M

@ Anvisa

A e e W

Espaco pessoal

)
Filtro:

¥ [ Minhas aulas

« Introducio

» ] Meus itens

o4 wu Q) @

Fig. 7 — Espaco do Professor no livro digital
USBERCO e SALVADOR (2011)
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ﬂ,na:uﬁ

: PARTE1 QUMICAGERAL
Q“{Mncf: Unidade 1 Quiica: a citinca do séoulo XXI

Area do professor

| Links Secbes Suplemento: indice A-1 indice M-X | Tabela periddici [ Ajuda ]
Q
Aula: Introducao @ @
Titulo do slide:  Introdugao ao estudo da Quimica ntmdugisno estu:da;Quimicy
Captura de tela Captura de tela Boc pac
[ = B == L et Doc Doc
Quimica: a ciéncia ; -
- do século XX :

@e0 ee0

Captura de tela Captura de tela

Consumo e ambiente

i J e ] a0
G0

Fig. 8 — Exemplos de slides preparado no espagoafessor
USBERCO e SALVADOR (2011)

Como vantagens indicadas pela editora aos akiposessores destacam-
se: a portabilidade, a versatilidade (pois rodasstemadOS e Android), funcionalidade
(pois amplia textos e imagens, permite anotacoescagdo de paginas e busca por
palavras); interatividade e navegacéo nao lineaar(do conectado a internet, oferece
acesso imediato aos sites indicados).

Possui recursos como banco de questbes, que demamenta on-line
que permite a elaboracao de questdes e listaedei@rs e sua impressao para aplicacao
em sala de aula. Também apresenta simulados, oofgsgonres e alunos tém acesso aos

resultados obtidos: nota, percentual de acertesezrds, entre outras informacdes.

1.7 EU E O LIVRO

Também utilizo o livro didatico digital em minhaslas. No comeco
minha visdo era a de utilizar os recursos do lieatoriamente, em determinados
momentos das aulas, parando o conteudo em andarkEjéoprocuro integra-los em
minhas aulas, torna-los parte do curriculo no mkungjamento, sem precisar de
momentos especificos em sala de aula para isseeZlaksim, torne-se mais natural o
uso do livro pelos alunos. Tenho usado o livro adotpela escola desde que comecei a

trabalhar nela. No final de cada ano letivo, proamalisar outros modelos no mercado.
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Tenho preferéncia pessoal, ainda, pelo livro didadigital. Assim, pelos livros que estao
no mercado, acredito que néo haja tantas diferesmasteratividade e disponibilidade
de recursos, mas sim, diferencas de abordagensambsidos e de metodologia de

utilizacao.

Com o passar dos anos fui utilizando cada ves wideos em minhas
aulas. Sejam videos de experimentos quimicos conepliares as aulas de laboratorio
ou videos de experimentos complicados de se realedldm de documentérios
interessantes. Assim foi facil a utilizagdo de asitrecursos que o livro trazia que eram
os simuladores. Comecei a pesquisar mais as patmileis de seus usos no processo de
ensino-aprendizagem. Especialmente o0 uso de sioreldde balanceamento de

equacdes quimicas, assunto tdo complicado patarassa tao presente nos vestibulares.

Assim, outras formas de utilizacdo do livro pessaa ser corriqueiras
dentro de minhas aulas. A abertura do livro nadadigital faz grande diferenca para
visualizacao das figuras dos exercicios na hodacdo. Cito também a possibilidade
de copiar e colar para ekdesque preparo para as aulas. Pude colocar fotosmniessno
livro impresso de uma forma ampliada na lousa, eeitiye inUmeras possibilidades de
atividades de andlise de fotos e discussédo detassuale uma forma mais integradora e
visual. Considero que a versao de 2015 esta mabizeda que a versao de 2012 no que
se referem a maior quantidade de OED. Além dissigfeepara a ultima versao um

volume unico digital, que ndo havia na primeiraadi

Mas como usuario de diversos aplicativagppQ e utilitarios de
computadores, celularestabletstenho que dizer que sinto grande desconforto ainda
depois de todos estes anos, do primeiro acessmsa@tunos. Nao vejo este acesso de
forma intuitiva e simples. Principalmente porqueude ano para o outro fecham-se as
entradas dos usuéarios. Ha uma validade colocada editora. Parece que essa
complicagéo inicial se traduz numa primeira avees#iaso pelos alunos. E uma missao
faze-los acessar continuamente o livro e promousoale todos 0s recursos la existentes.
E também, minha misséo de estimula-los vem ao émecda momento de fazer isso. Em
gue momento da aula ou do assunto vou trabalharestes recursos: antes, durante ou
depois do assunto? O planejamento se torna extrenmanmportante para isto. Acredito
hoje que o tempo de uso de um livro é importamtigsiTrocar apenas, ano a ano, de

livros e autores nao resolvera o mais importaneeéja consciéncia do uso do livro.
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O custo do livro também € um fator interessédfie . muitos paises, como
os Estados Unidos, o custo do livro é uma vanta@gdes. podem acessados livremente,
alugados ou encontrados pela metade do preco drmondidatico impresso. Algumas
escolas publicas americanas estdo adotando o LDDugar dos livros didaticos
impressos como uma maneira de reduzir custos, comenta Tomassini (2012). Porém,
segundo DeSantis (2012), estudando LDD universgamostrou que esta reducao de
custos nao é significante. Aqui no Brasil, comonepk®, o volume Unico do Conecte de
Quimica custa R$ 179,20, enquanto que sua verspiessa custa R$ 155,20 (prego
cotado na livraria Saraivanline no dia 16 de janeiro de 2016), mostrando ndo haver
diferenca téo significativa, custando até maierbgsante também é notar que o aluno
nao tem possibilidade de escolher qual das vesdégsefere. Considero que isto deveria
ocorrer. Dependendo de como a escola decide amltitap e a possibilidade de uso de
aparelhos eletrénicos em sala de aula, o alunaijaaskeolher um ou outro e pagar menos
por isso. Toda vez que vocé compra o livro didatigtal, ele obrigatoriamente vem

com o livro impresso.

Outro fator que percebo que ndo esta ocorrenda étualizacdo
“instantanea” do livro. Tido como uma grande vaatagja que os livros impressos
demoram pelo menos 5 anos para poderem ter editii@izadas, impressiona encontrar
0S mesmos erros da edicdo anterior, nunca teraiddialteracdo no LDD, dando real
impressdo de que o texto é simples reproducddfnndo se conseguindo alterar
realmente. Erros de respostas de exercicios,@grogografia e mesmo erros conceituais

que, tenho certeza, ja foram alertados a editoraesmo revisados.

Percebo que ha um caminho longo a percorrer. Acieoo livro precisa
de uma interatividade maior, de mais recursos ec&sos interessantes, que tenham
sido estudados da sua viabilidade no processo &euc® uso do livro para auto
avaliacbes é pouco explorado, como questdes imidai tipo certo e errado para
introducé@o de um assunto, questdes para entendirapgtianto se estuda um assunto e
revisao e testes finais, visuais e ilustrativosasebem interessantes. Também a revisao
e atualizagdo de erros do texto do livio ou daposias dos exercicios ndo estdo
vigorando, sendo uma grande vantagem do fato ddigiéal. O livro digital esta preso
ainda a sua forma impressa. As provas de vestésufayderiam ter sido disponibilizadas

também.
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Procurando exemplos de uso do LDD na literatmeontrei a experiéncia
de um professor de uma cidade do Michigan (EUA)FMIc(2005), que tem utilizado
uma plataforma chamadaTextReader Para uma leitura significativa de textos,
procurando a interpretacao, significado das pataeesclarecimento de duvidas ele usou
este livro desenvolvido pela propria universidadediferencial, segundo ele, € que os
alunos podiam sublinhar palavras ou trechos dm texjuerendo, poderiam tirar este
sublinhado. Isto facilitaria verificar se as pargetecionadas sdo necessarias mesmo.
Além disso poderiam sublinhar em diferentes cadestificando cada cor por um tipo
de notificacdo. Poderia desaparecer o texto e fagmnas as partes sublinhadas,
localizando por¢des do texto mais rapidamente. fioder criado notas e observacoes,
mostrados em janelas a parte e apaga-las se nézdéssse. Ele acredita que o modo de
utilizar o livro deve mudar. No caso da leitura,absnos ficam muitas vezes de forma
passiva. O modo como foi utilizado o livro por éla de que transformasse o aluno em
ativo na busca do seu conhecimento. Ele poderigpadithar anotacdes entre os colegas,
0 que de certa forma é impossivel em tempo real@®iivros impressos e as duvidas
poderiam ser questionadas no anonimato e o profgssderia compartilhar o
esclarecimento destas duvidas entre todos. Emwgrdlggar e horario, o aluno poderia
interagir com o grupo e com o professor por mensagestantaneas criada no préprio
texto, sem precisar sair da plataforma. Duas obgées foram feitas pelo autor: a
pesquisa com os estudantes sobre o uso destaptaahdicou pouco uso do livro por
estes, indicando que os alunos ja apresentam bab#oleitura, dificeis de serem
transformados e o livro pode ser um instrumentodleta de dados como as horas que

0s alunos mais acessaram o livro e o tempo dedeitu

1.8 TECNOLOGIA DE INFORMACAO E COMUNICACAO, O LIVRO
DIDATICO DIGITAL E OS PROFESSORES

Ens (2002) afirma que os professores vém, de urtearo@neira, tentando
entender o significado e as consequéncias de sau34C na sala de aula. Gongalves e
Nunes (2006, p. 16), afirmam que “0 docente, paraopriar da complexidade do
trabalho pedagogico com as TIC, deve, necessartam@teber formacdo de modo a
contribuir para que a escola se torne ambiente d®rmnovacgao, intercambio e

comunicacao”. Quanto a escola Ens (2002, p. 40pafgue essa devera:



33

“- criar condi¢cBes para que os professores possaaprepriar do uso
dos novos instrumentos, tendo uma visdo criticadguina;
- discutir com os professores a melhor forma dizaiti os recursos
disponiveis na escola;
- construir com o grupo de professores propostes @aso integrado
dos recursos tecnolégicos;
- avaliar o processo como forma de (re)planejaicass desenvolvidas
na pratica pedagdgica”.

E claro o papel do professor na aceitacdo e udizalas caracteristicas

favoraveis ao LDD frente ao livro didatico tradicad, além de sua inclusdo no PNLD.

Os professores representam um importante papelgoh2D ser bem-
sucedido. De acordo com Kim, Choi e Kim (2012, 308) os professores séo
independentes e tem completo controle sobre aqui ensinam e, com certeza, a
maneira como ensinam; esta liberdade pedagdégita afadocdo de novas tecnologias
como o LDD. Zoellner e Cavanaugh (2013, p. 4088ditam que esta mudanca para o
formato digital dos livros didaticos criara um emerdesafio aos professores em como
eles abordam o planejamento de seus cursos, magraservira como oportunidade

para Ihes delegar maior controle de seus curriculos

Segundo Newhouse (2002), a tecnologia nao serdadalopelos
professores a ndo ser que eles sintam a real rEEsslesta ou percebam os ganhos de
produtividade. No processo da utilizagdo do LDDprofessor encontra inimeros
caminhos para compor o curriculo e inUmeras femséasehipermidiaticas para usar.
Kim; Choi e Kim (2012) reconhecem que o fator cdtpara se perceber o sucesso a
longo prazo do uso do LDD esta na satisfacdo dofegsores. Eles também percebem
que o sucesso na adocdo desses livros vem do ganewrperiéncia ao longo do uso
destes recursos, 0 que proporciona melhor compgieeda tecnologia interativa,

percebendo seus beneficios e a facilidade de uséa-lo
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2 A PESQUISA

2.1 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Contar com recursos didaticos em sala de auladesadundamental para
o professor. Cada vez mais estes recursos saddgmus. Do livro impresso ao LDD,
0S recursos serdo amplamente aumentados, podepddessor contar com diversos
recursos midiaticos em sala de aula, e, tambémyutras ambientes de aprendizagem,
devido a diversos tipos de aparelhos eletrénicasn @antos recursos tecnoldgicos
pessoais como computadores pessoais, redes sowaisagens de texto e celulares cada
vez maishi-techspresume-se que fica facil o aluno migrar do lidigéatico impresso para
o digital.

Cada vez mais 0s avangos tecnologicos dao supamde materiais
didaticos. O LDD mostra-se uma ferramenta promésoo processo de ensino-
aprendizagem, auxiliando nao sé o professor, camdém os alunos em seus proprios
estudos. Percebendo isto, o0 PNLD estara disparahitio aos professores do ensino
meédio, as versodes digitais dos livros didaticosghes adotados. As escolas particulares,

cada vez mais, ja adotam esta versao como malatéico.

Ha pouca pesquisa no sentido de conhecer melhdilizacdo e as
experiéncias com o LDD pelos professores. Percebguge € um recurso didatico
relativamente novo, sendo adotado aos poucos pseslas, na maioria escolas
particulares. Sendo assim, este trabalho visaibamntpara conhecer melhor sobre esta
ferramenta didatica, estudando as contribuicods/dndigital nas praticas do professor
de Quimica do Ensino Médio, suas formas de esqml@mprofessor, bem como se o0s
professores se sentem preparados para sua pléracéb com os alunos e se estdo
conseguindo aplicar este recurso de uma formaaafiacseu cotidiano pedagdgico.
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2.2 DEFINICAO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Esta pesquisa investigou junto a professores etmrdenadores de
Quimica que adotam livros didaticos digitais, exptss da cidade de Sao Paulo, qual a
contribuicdo destes em suas praticas docentes.

Diagnosticou-se junto a estes professores, asgama desvantagens do
LDD adotado, diversos usos possiveis e se o forndigital se diferencia
significativamente, na sala de aula, do formator@sgo.

Por consequéncia, verificou-se como foram os psosede escolha do
LDD na escola e como os professores se comporigicarte da utilizacdo deste recurso
midiatico em sala de aula e no seu planejamentagaegico.

Além disso, foram feitas propostas as escolaspradite professores de
uma melhor forma de utilizagéo do LDD.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONSTRUCAO DE HIPOTESES

A interatividade é importante no processo de apragdm. Aedo e Diaz
(2001) concluiram que a interatividade aumenta &vagfio para 0 conhecimento e
estimula a curiosidade intelectual. No LDD ela é@algelos recursos multimidias
disponiveis. Sdo criadas ferramentas para o ahieocagir com o livro, aprendendo a
manipula-lo, experimentando-o. Ha uma promocaamntismo de trabalho, bem como
respostas imediatas aos exercicios feitos. Norrh@88(apud KIM e JUNG, 2010)
acredita que esta interatividade da uma visibikdad estudo, ja que os alunos recebem
de imediato respostas as suas acdes frente aosdosnexecutados. Maynard e Cheyne
(2005) notaram em suas pesquisas que a diferetrgaosngrupos que trabalharam com
livros impressos e livros digitais, e a tendéna@autha melhor avaliagéo para os alunos
gue responderam as multiplas escolhas depois ddaesi pelo LDD, foi devido a
interatividade proporcionada, melhor cooperacédo osmutros participantes dentro do
grupo e muito divertimento. Eles perceberam quesefitos também podem estar

envolvidos com o fato de que o LDD ser uma novidzata eles.

O livro digital proporciona um ambiente rico no bpade-se explorar o
mecanismo ndo-linear caracteristico dos hiperteXtgsertexto permite a navegacao
nao-linear através de textos. A néo linearidadé&candhultiplos caminhos e destinos,
mostrando que para uma mesma informacdo ha diésreaneios de processa-las. A
ampliacdo natural do hipertexto veio com a hipeimiHiipermidia € “o conjunto de
meios que permite acesso simultaneo a textos, msagsons de modo interativo e n&o
linear, possibilitando fazer links entre elemertesnidia, controlar a propria navegacao
e, até, extrair textos, imagens e sons cuja se@ué&oanstituirdA uma versao pessoal
desenvolvida pelo usuario” (GOSCIOLA, 2003, p. #Yrcebe-se que os alunos podem
criar sua prépria trajetoria de aprendizagem, aceksos contetdos do préprio livro ou
navegando em outros links por associacdo. Segumdeb{ e Stelovsky (1994),
aprendizagem através de hipermidia mostra-se swupguando comparado com
informacédo apresentada linearmente. De acordo cameveslo (2005), ambiente
hipermidiatico permite aprendizagem ativa, consta,tcom flexibilidade, adaptativa e
auto reguladora. A estrutura da hipermidia, segifidoe Jung (2010, p. 254), aumenta
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e estimula o autocontrole e a intera¢do nao lioear os materiais de aprendizagem além

de uma exploragéo mais profunda de uma vasta gaaetide informacéao.

O LDD foi projetado para conter varias apreseygagnultimidias, como
audios, videos, animac6ega&mes Multimidia combina texto, fotografia e graficaane
audio, video e animac0es, controlados pelo computddata-se de um suporte digital
para criacdo, manipulacdo, armazenamento e pesipliisantetdo. Segundo Moreno e
Mayer (2002), o efetivo ambiente de aprendizagearreauando h4 uma combinacgéo
entre representacdes de conhecimento verbais eendas, utilizando apresentacdes de
modalidade mista, proporcionado pelo ambiente midia. Maynard e Cheyne (2005)
concluiram que os LDD s&o ao mesmo tempo educatidbgertidos e os alunos podem

aprender com diverséo.

O LDD apresenta objetos de aprendizagem conextamo a estrutura do
curso em si. Segundo o Comité de Padronizacdo desolbgias de Aprendizagem
(LTSC) um objeto de aprendizagem é definido comaalguer entidade digital ou ndo
digital que pode ser utilizada, reutilizada ou mefieiada durante o aprendizado apoiado
pela tecnologia”. (IEEE, 2005). O Ministério da Edgao (BRASIL, 2003) orienta que

0s objetos de aprendizagem devem objetivar:

a) O aprimoramento da educacgédo presencial e/ou adiata
b) O incentivo a pesquisa e a construcao de novosconbntos para melhoria da
qualidade, equidade e eficiéncia dos sistemasqusbtie ensino;

c) Aincorporacéao didatica das novas tecnologias fbenmacéo e comunicacao.

No ensino de Quimica, os objetos de aprendizagestranos na figura 9
a seguir, tornam possivel o aprendizado de moa@gfwsicos, visualizacdo de estruturas
tridimensionais, sem falar em simulacdo de ativedacpraticas experimentais,
impossiveis de serem realizadas por serem perigasa®dificarem 0s reagentes para
prever os produtos das reagoes.
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* Nas barras de menu da obra e da area do professor

* No sumdrio de objetos de aprendizagem

por capitulo por tipo
SUMARIO SUMARIO
v v
m 4
¥ Capitulo 5 2
» Capitulo 16
Mudangas de estado » Capitulo 17
S » Capitulo 18
v Capitulo 10
» Capitulo 19
» Capitulo 20
Experimento de
Rutherford v Capitulo 26
v Capitulo 15 Balanceamento de
equacoes
» Capitulo 35
Dissolucao do NaCl
© omioue v Capitulo 36
v Capitulo 16 @ Reagente limitante
@ Agua v Capitulo 5
@ ovamante Mudancas de estado
fisico
v Capitulo 17 v Capitulo 10
Experimento de
Rutherford
@ oure
v Capitulo 15
@ Cloreto de sédio 30 @ Dissolucdo do Nacl

em agua
» Capitulo 18 v 1a30

Fig. 9 — Objetos de Aprendizagem do livro digital
Fonte: USBERCO e SALVADOR (2011)

A promogao de interatividadefeedbackdas atividades no LDD, abrem
varias possibilidades de aprendizagem. Apesar bitideale de interagir com os objetos
de aprendizagem do LDD, a aprendizagem pode naoeoe faltarem oportunidades
de reflexdo do que se interagiu. Zheng e Zhou (R@@6editam que ao promover
interatividade através da manipulacdo das funcoedtinmidia, melhoram-se as
habilidades dos estudantes em resolver problenmagudo, Kim e Jung (2010, p. 255)
alertam que o principio da interatividade precesacensiderado em combinagcdo com os

principios de mediacao e reflexao.

A aprendizagem num ambiente hipermidiatico sugaeaaluno regule
sua aprendizagem, chamada de auto regulacdo dedeagem. Esta pode ser definida,
segundo Pintrich (2000) como a aprendizagem quelemativamente a construcéo e o
entendimento de um topico usando estratégias divageregulando e monitorando
certos aspectos do conhecimento, comportamento tvag@o, e modificando o
comportamento para atingir um objetivo desejadm KiJung (2010) afirmam que o0s
livros didaticos digitais favorecem alunos autoutadores de sua aprendizagem, pelas

facilidades com que as caracteristicas multimidiage hipertextos provém, como a
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flexibilidade, interatividade, manipulativo, congivo, ativo e elementos investigadores
que sd@0 necessarios para criar ambientes autcadegas de aprendizagem. Segundo
Azevedo e Cromley (2004), regular sua aprendizagjgmifica tomar decisdes sobre o
que aprender, quanto tempo dispender com isto eo cacessar outros materiais

instrucionais e determinar se 0s materiais sd@destendimento.

Os LDD proporcionam ferramentas online para avaBacformativas
permitindo os professores usa-las como instrumestitogerificacdo da aprendizagem.
Zakrzewski e Bull (1998) verificaram trés vantageasa 0s estudantes quando fazem
testes de formato online: podem fazer a avaliac&uaquer hora, podem fazé-la
repetidamente e poder obter uma resposta imedigtajgda em suas dificuldades de

aprendizagem

Pensando na relacdo entre conhecimento e contéxpoutas pesquisas
sobre tecnologias moéveis e aprendizagem. Pesguaiasantigas, segundo Rockinson-
Szapkiw (2013), sobre livros digitais estavam fasada velocidade e compreenséo da
leitura de individuos que acessavam um unico caadjoutfixo. Os resultados das
pesquisas sugeriram, de acordo com os autores,tgugo de leitura € consistentemente
maior na tela quando comparada a leitura no linmprésso. Estes autores pesquisaram
entre 538 estudantes universitarios se havia diface de aprendizagem entre o livro
didatico impresso e o livro didatico no formato ity Utilizando os conceitos de
aprendizagem de Bloom, para a aprendizagem nunegsodridimensional, incluindo as
aprendizagens cognitiva, afetiva e psicomotorag&taam a conclusao de que alunos que
utilizaram LDD nos estudos tiveram altos niveisgeendizagem afetiva e psicomotora,
ou seja, eles aprendiam ativamente e gostavamhbidce diferenca na aprendizagem
cognitiva sugerindo que o LDD pode ser uma opcaprandizagem. Assim também
chegaram a esta conclusdo Daniel e Woodky (2018) gas suas pesquisas com
estudantes, demonstraram significativo aumenteuipad envolvido na leitura quando
usaram LDD sem beneficios para uma maior aprengiiza§eo e Lee (2010) estudaram
sobre a efetiva atitude frente a aprendizagem tiaagéio dos LDD sobre os livros
didaticos impressos na Coréia do Sul. Eles coratuggue o efeito foi pequeno, o que em
namero foi dado como um aumento de 7,5% a maisoggeipo que utilizou o livro
didatico impresso. Eles acreditam, ainda, que @éeftia na aprendizagem dos LDD
precisa ser demonstrada melhor em um amplo pontaistie e firmemente revisto.

Weisberg (2011) investigou o comportamento e agd&s dos estudantes frente ao uso
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do LDD na Suffolk University. Os estudantes de wsak de aula foram divididos em
seis times. A cinco deles foram dados LDD e aoodigirdado o livro didatico impresso
para o estudo de um semestre. Eles concluiramgjastodantes estdo se tornando mais
receptivos e aceitando mais o uso do LDD a cadaNdmw houve diferenca significativa
em aprendizagem entre os times que usaram o LDD,emére os times que usaram o

LDD e o livro didatico impresso.

Woody, Daniel e Baker (2010) estudaram as prefeaéraos estudantes
pelos livros didaticos impressos e os livros datfidigitais. Eles acreditam que sao
necessarios mais estudos acerca dos LDD como femtasnde aprendizagem antes de
recomenda-los ou adota-los como substitutos da Ididatico impresso. Com a
participacdo de 91 estudantes em suas pesquisasoeicluiram que nao houve impacto
no uso e selecdo do LDD em relacdo a diferencaéderg e ao fato de se sentir
confortavel com o uso de computadores. Eles tamtmmluiram que, mesmo com a
presenca constante dos computadores e as tecrsolotgaativas em suas vidas, 0S
estudantes preferiram os livros didaticos impresspara aprendizagem.
Consequentemente, estes autores acreditam que ncesmelementos interativos nos
LDD, que é tido como uma das potencialidades dwo,limdo parecem ter sido usados
pelos estudantes. Assim, baseados nestes resyltedastores acreditam que o design
de um LDD deve ser diferente de um livro didatiogpiesso para que se torne uma
experiéncia mais construtiva de utilizacdo. StorRaker-Eveleth (2013), através de
entrevistas de estudantes de uma universidade ste des EUA, perceberam que a
intencdo de continuar adotando o livro (chamadoirdencdo de continuidade,
continuance intentionesta diretamente influenciado de um modo direla patisfacéo
e a percepcao de utilidade dos LDD. Isto implicaderas situacfes: a primeira € que a
do monitoramento da satisfagdo dos alunos com o pBId corpo docente e uma
segunda implicacdo esta na intencdo da continuidadelocédo caso o livro se mostre
atil. Assim, esses autores perceberam que a irdetie&continuidade de adocgéo esta
relacionada com o fato de como as funges do L@DegAloradas, apoiando os alunos
em suas atividades dentro e fora da sala de axdme sdo manejadas dentro da sala de

aula.

Esta preferéncia parece estar ligada também aw,ppgs quando
comparados os LDD tem valor superior ao mesmo iapyesso. Foiisto o que percebeu

Weisberg (2011), que um dos principais fatoreslgu@m os estudantes a adotar o LDD
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€ 0 econdmico. Aqui no Brasil, para os livros digpeis no mercado, quando o estudante
compra o LDD ele estd comprando o livro impressis miaa chave para utilizar por um
periodo de tempo os recursos do livro online. Aydscerto periodo, expirado o prazo,
0s estudantes ndo contam mais com este servigan@atte foi um modelo adotado pelas
editoras para que ndo se passem entre 0s estudstdeshave para sempre, 0 que
provocaria problemas financeiros para as mesmasolRm lado, 0 aluno que segue o
ensino médio pelo periodo de trés anos, quandeeesid Ultimo ano e quiser fazer uma
revisdo de conteudos ele ndo conseguira. Uma grdesieantagem apresentado pelo
LDD. Black e Toner (2011) investigaram em um cuostdine na Universidade de
Brandman (EUA) a satisfacdo e os resultados deoslgoe trocaram o livro impresso
pelo LDD, que nos primeiros dois semestres foramei@dos sem nenhum custo
adicional ao do curso, chegando a conclusao deduodouve variagcdo nos resultados
dos alunos e nem em sua satisfacdo apos a intmdachvro. Porém, quando o LDD
passou a ser cobrado, observou-se que a satigfelgfiseu uso esta relacionada ao custo,
mostrando que nem todos 0s estudantes adotaramo advido ao fato de que alguns ja

tinham comprado o fisico para acompanhar o curboeon

Daniel e Woody (2013) verificaram algo interessatkre as diferentes
maneiras como 0s estudantes interagem com o LDDca&sa e na universidade.
Estudantes em casa sdo multitarefas, se engajandougas tarefas (ler e-mails ou
acessar midias sociais) entre as tarefas pediltssgesquisadores para serem resolvidos.
Eles concluiram que embora estudantes em ambostfmsreletronico e impresso sao
multitarefas enquanto leem, estudantes no fornmataico sdo muito mais propensos
a se engajarem a outras atividades no computast@ms Enesmos autores acreditam que
o desafio sera desenvolver uma experiéncia de digeggem mais eficiente e produtiva
nos LDD que maximizem seus pontos positivos e ma@m alguns dos negativos. As
pesquisas futuras, de acordo com eles, deveraultse & necessidade de se determinar a
maneira como 0s estudantes tendem a interagir coexto eletrénico em contextos

naturais.

Uma proposta interessante é a de customizar o (Eddtry, Fowler e
Nichols (2007) acreditam que os consumidores detegrauas vozes consideradas nas
pesquisas sobre os livros. Para eles, a primemaideracdo para que os editores e
professores avaliem os LDD para suas escolasztdbaesse incluir os estudantes e seus

pais que séo 0s motivos da existéncia dos liviedo3 os participantes, segundo os dados
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da pesquisa deles, desejavam ter seus livros cizstdos que podem permitir maior

engajamento nos estudos de uma forma individuainad estudos das ciéncias sociais.

Appleton (2005), através de uma experiéncia comeusitarios em Edge
Hill College, Inglaterra, percebeu que a promocaoreplementacéo do uso de LDD (ou
qualquer outro recurso eletrénico) precisa seomigado e voltado exclusivamente para
um determinado grupo de usuarios. Ele afirmou qup® serve para um grupo de

estudantes, ndo necessariamente servira para vongoupo.

3.2 FONTES PARA CONSTRUCAO DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Escutamos muito o termo pés-modernidade hoje emHidito que a
sociedade, em evolugdo constante, vive atualmepds-anodernidade. Mas, o que sera
isto para a educacdo? Nunca vimos antes o muneiooitéio proximo, tdo conectado,
por varios meios de comunicacao. Lembro-me de,dparanca, esperar por um ou dois
dias as noticias da dita Unido Soviética, se hamwaao intencdo do lancamento da
bomba atdmica. Obvio que isto nunca aconteceu Emmeue acontecesse, eu NAo iria
saber devido a demora tamanha na vinculacdo daria@@o. Lembro-me da guerra do
Iraque, contra Saddam Hussein, que inaugurou @aegaerra ao vivo, onde poderiamos
acompanhar a frente de batalha, com informacoémitdmeas. Hoje em dia eu consulto
informacgdes na pagina daternetpara saber se posso ir a Avenida Paulista e naes
fechada para manifesta¢gfes contra algo. Possoétanazompanhar via noticiario da TV
onde estas manifestacdes estdo ocorrendo e coao &ahsito, ou consultar o GPS que
ele indicara isto. Todos estamos impactados coaresblucéo tecnoldgica. Uns mais
perplexos, de geracdes anteriores a todo este@eamgtros que ja nasceram com tudo
0 gue esta ai e olha para n6s como se estivéssemoasndo quando digo que néo tinha

caixinha de leite longa vida quando eu estava smemeédio.

Nas escolas, as idades e formacgdes dos professmes mais diversas.
Em geral podemos dizer que a grande maioria ddegsares atuais estdo justamente
nesta fase de transicdo entre a escola tradiceralescola inovadora. Estamos tao

conectados atualmente com varios aparelhos de ¢oagdo, mas quando se trata de
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leva-los para sala de aula ocorre um misto enfreestou velho para isso”, “isso nao

resolverd os problemas da educacéo” ou “vou tevaanps ver”.

Assim o professor vé-se diante deste descompadse anrealidade
tecnoldgica a ele disponibilizada e, por muitasegenao familiarizado, com aquela que
o aluno conhece e lida todos os dias. Diante dkesteompasso surgem as dificuldades,
das mais variadas. Essas dificuldades encontraas professores para integracdo da
tecnologia da informacdo e comunicagdo com suaas daram, sdo e serdo bem
estudadas, ja que se torna imprescindivel conlereo os professores estdo atuando

com elas.

Segundo Rosa (2013), as trés principais dificuldddgantadas pelos
professores para a utilizacdo das tecnologiasaisgite informacéo e comunicacdo em
sala de aula foram a falta de dominio no uso da®legias por parte dos professores;
mencionaram o numero de aulas e a quantidade delcms disciplinares a serem
trabalhados e, ainda, sentem receio de ndo corméspmm as expectativas dos alunos.
Miranda (2007) indica duas razdes principais pardaproducao de bons resultados na
aprendizagem dos estudantes com o uso da tecnadegianenhuma alteracdo nas
praticas habituais de ensinar: primeiro a faltdigpiéncia que a maioria dos professores
manifesta no uso das tecnologias, segundo é aéatue a integragdo inovadora das
tecnologias exigir um esforco de reflexdo e de ficadido de concepcdes e praticas de
ensino, que grande parte dos professores néo isptésth a fazer. Ela conclui que os
fatores determinantes para o uso efetivo da tegiatias escolas passam por uma sélida
formacao técnica e pedagdgica dos professorescoem 0 seu empenho.

Bingimlas (2009) estudou as dificuldades encontada acéo de
integracdo das tecnologias de comunicacdo e inf@mano processo de ensino-
aprendizagem que ele chama de barreiras. Segutel@awdsr, as principais barreiras
encontradas pelos professores em termos pessaaidafta de confianca, falta de
competéncia, resisténcia as mudancas e atitudesivegfrente ao uso. As principais
barreiras encontradas pelos professores no amlasobéar sdo: falta de tempo, falta de
efetivo treinamento, falta de acesso aos recuesm®ldgicos e falta de suporte técnico.
Ele conclui que a presenca de todos os fatores@mete citados aumenta a possibilidade
de uma excelente integragcéo do uso das tecnoldgimsormag&o e comunicagao com o

processo de ensino-aprendizagem.
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Assim, conhecendo as dificuldades ou barreiras saptadas pelos
professores, pode-se atuar em sua formacdo paaa ssies entraves para uma boa
integracdo da aula com a tecnologia. Os saberesss@ins que o0s professores
necessitam para atuarem com tecnologia pode nasrdaboa indicacéo da transposicao
destas barreiras. Tardif (2002, p.255) da a nogibsdber’” um sentido amplégue
engloba os conhecimentos, as competéncias, asdades# (ou aptiddes) e as atitudes, isto é,
aquilo que muitas vezes foi chamado de saber,$abere saber-ser”.

Considerando os saberes necessarios que os prefessobilizam para
realizarem seu trabalho, Tardif (2002, p. 36) di@ssos em saberes pedagdgicos,
disciplinares, curriculares e experienciais. Sequrele o0s saberes pedagodgicos
representam um conjunto de saberes transmitidas pestituicbes de formacéo de
professores. Os saberes disciplinares representarsas campos de conhecimento,
figurados nas formas de disciplinas (matematicamipa, histéria, etc). Os saberes
curriculares representam os programas escolaressquefessores aprenderdo a aplicar.
Quanto aos saberes experienciais, estes represestaaberes especificos adquiridos

durante o trabalho cotidiano do professor e do ecintrento adquirido do meio.

Os saberes experienciais, ao meu ver, parece amstante em relacao
ao que os professores tém vivido nas escolas egarela tecnologia. A vivéncia do
curriculo e da pratica tecnoldgica tendem a comdaziuma melhor forma de
aprendizagem dos alunos. Rodrigues (2010), atrd@ésm grupo participante de sua
pesquisa, aponta a necessidade de mobilizar savexemnientes de varias fontes que sao
elas: profissionais, disciplinares, curricularesiee experiéncia, para desenvolver as
habilidades exigidas para a utilizacdo das TICraiga docente. Santos e Silva (2014)
verificaram que os professores precisam, sem d{videorporar seus saberes
tecnoldgicos aos saberes docentes que irdo ot@Ent@m suas praticas pedagogicas
diarias em sala de aula. Takahashi (2000, p. 58 efffrma que para que os docentes
possuam o0s saberes tecnoldgicos € necessarioragigpee alguns desafios, que dentre

eles citam-se:

“A formacado ou a atualizacdo dos profissionais, entar o nivel de
alfabetizacdo digital no pais, qualificar minimateennovos
profissionais de nivel técnico e superior, aumesigmificativamente a
formacédo de especialistas nas novas tecnologideda os niveis de
todas as areas nas novas tecnologias, fazer ugpagmie escala das
novas tecnologias de informacdo e comunica¢cédo saa distancia.
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Desta forma, as universidades devem atualizar su&sizes de
formacdo com matérias voltadas para a educacasl€as

Perrenoud (1999) reconhece que o uso de novasldg@s € um dos
dominios de competéncias do professor contempor@egundo ele, competéncia € a
faculdade de mobilizar um conjunto de recursos itwgs (saberes, capacidades,
informacdes, etc.) para enfrentar com pertinéna@éicécia uma série de situagdes. Ele
também destaca quatro competéncias para a utilizaed novas tecnologias de
informacé&o e comunicacao: utilizar editores dedegkplorar a potencialidade didatica
de aplicativos, comunicar-se a distancia por meidetematica e utilizar ferramentas
multimidia no ensino. Garcia et al. (2011) acraditgue estas novas competéncias vao
exigir reflexdo sobre o sentido da formacao e dtigar dos professores que permanecem
na logica transmissiva, centrada no professor para logica pedagdgica aberta que
indica caminhos para didaticas flexiveis e adaasenforme os diferentes enfoques
tematicos. Medina Rivilla et al. (2011) apontam fw@mpeténcias-chave para o
desenvolvimento da pratica educativa: a competémtidiéitico-pedagdgica e a
competéncia tecnoldgico-digital. Ja Barros et(2008) apontam as necessidades de
desenvolvimento das competéncias de aprendizagemgdel tecnologias e aplicacao
profissional.

Lecionando em escolas publicas, a partir do fired dnos de 1990,
frequentei bastante cursos de formacdo continuadaénfase em tecnologia. Eramos
treinados em como utilizar determinagidtwarecom fins educativos e reproduzi-los aos
alunos. Apesar de terem finalidades pedagogictes ecursos ndo estavam inseridos no
curriculo e, nem sempre, coincidia com o assurtitdado no momento, além de que
cada escola apresentava uma situacdo diferenteslagéio as condicbes da “sala de
informatica”. Eles permaneceram apenas como unrtémepedagogico do professor,
pois a maioria das vezes nao eram aplicados coatunss. Ficava dificil o professor
perceber a real necessidade destas ferramentasasmadas. Segundo Mercado (1998)
a formacao de professores em novas tecnologiasitpeguoe cada professor perceba
como estas podem ser necessarias a ele a paduadpropria realidade, interesses e
expectativas, Ele acredita que o uso efetivo daotegia por parte dos alunos, passa

primeiro por uma assimilacao desta pelos professore



46

Garcia et al. (2011, p. 80) acreditam que nestéoppode-se pensar

“Na importancia de expandir o repertorio tecnologidns docentes
como meio de instrumentalizd-los para uma préatiedlagogica
fundamentada em um novo paradigma, diferente dbiciomal, que
mantém distantes alunos e professores. Para aléomdequestao
técnica de capacitar a instituicdo de ensino comipaqentos
tecnoldgicos trata-se, mais profundamente, de toosndocente um
profissional critico, reflexivo e competente pardaminio das novas
tecnologias digitais”.

Kenski (2007) sugere que os professores tenhamotengportunidades
para interagir com as TIC e que € importante ssesllgas e usos pelos mesmos, e que
nos cursos de graduacao, os futuros professorémmnercontato inicial com elas,
aprofundando seus conhecimentos, sobretudo pedagd@arcia et al. (2011, p. 80) cita
as Diretrizes Curriculares para as Licenciaturas2682 que propde aos futuros
professores uma experiéncia como alunos, em geeaciam modelos didaticos, atitudes
e modos de organizacado que se espera que eleswenbecer quando docentes. Estes
autores acreditam que aqueles alunos que tiverganciado 0 uso pedagoégico das
tecnologias, durante sua formagdo académica, possweores chances de utiliza-las
futuramente em suas aulas.

Percebe-se que a maioria dos professores, estrioo o advento da
tecnologia e seu desenvolvimento rapido, néo timéesnpo de uma formacéao apropriada
nas universidades. Mas ser& que hoje ha uma foowaitddo ao uso da tecnologia em
sala de aula nos cursos de graduacéo, condizemtes que o mercado espera?

Silva (2012) aponta que nos documentos oficiaignatizadores da
educacédo no Brasil as normas sdo positivas e @asels para estabelecer novas formas
de ensino-aprendizagem com a presenca das TIC @ que deixa a desejar sdo as
providéncias das universidades para que as TI@nsegeridas nos curriculos de formacéao de
professores. A impresséo, segundo ele, € que astdagentos educacionais ignoram a sociedade
informatizada da nossa contemporaneidade e lutamtrecacertas inovagbes dos saberes
profissionais exigidos pelas legislacbes brasieira

Nas escolas acontecem muitas vezes algo interessanthegada de novos
professores, novos na profissdo, sem a experi@edala de aula, da vivéncia de seus afazeres,
porém, com grande experiéncia tecnoldgica inerelatepropria geracdo, deparam-se com
professores com bastante experiéncia profissional pouco interessado ou experiente em
tecnologia. Seria bem interessante ver trocas peri&acias entre os pares dentro das escolas.

Oliveira (2014) afirma nesta perspectiva que um piaxblemas enfrentados nestes
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programas de formacé&o inicial e continuado de psoies € a inexisténcia de uma
perspectiva de troca de experiéncias entre 0s paresnstituicdo de saberes entre quem
ja esta atuando na sala de aula e quem ira ingreasprofissdo. Esta mesma autora
evidenciou que o0s principios que sustentam o thalb@dlaborativo, principalmente entre
iniciante e experientes, devem ser levados adpartea integracao de TIC na escola.
Rodrigues (2010) concluiu que, de acordo com gzostas fornecidas
pelos participantes da pesquisa, nem os cursosrded¢ao inicial, nem a formagéo
continuada ofertada pela escola estdo promoventatakdades ideais para o uso das

TIC no espaco escolar.
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4 METODOLOGIA

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A investigagdo foi desenvolvida com professoresoerdenadores de
Quimica do Ensino Médio, em escolas da cidade dePadlo, que adotaram o livro
didatico digital Conecte, da editora Saraiva. Empuimeiro momento foram levantados,
juntos a editora, os dados das escolas que utilesgenLDD. A escolha de apenas um
LDD, de apenas uma editora, apesar de haver ontrasercado, de editoras como
Moderna, Ser Profissional, Leya, Atica, etc., deseua intencdo de verificar como

professores utilizaram o mesmo livro, em escolas pmpostas pedagodgicas diferentes.

O numero de escolas que adotavam este livrodaaeide Sdo Paulo era
superior a 15, em 2014, constituindo uma amostyaifgiativa de educadores que
poderiam ter sido entrevistados. Todas elas saolassarticulares. Foi dito que
poderiam ter sido entrevistados ja que uma dasrasatbficuldades por mim encontrado
nao foi o fato do objeto de estudo, o livro didatitigital, ser relativamente inédito aqui
no Brasil ou porque foi dificil encontrar referé&ibibliograficas sobre o assunto, mas
sim, pelo fato dos professores nao estarem dispastsponder os questionarios. Poderia
pensar em diversas razfes para isto, desde fattalelguismo, averséo a entrevistas ou
medo de consequéncias da reacdo da escola. Det@lprejeto ter passado pelo comité
de ética do Instituto Federal Sao Paulo, ficaveodates das entrevistas que as respostas
eram sigilosas e que os nomes dos entrevistadagadieceriam neste texto. Percebe-se,
na verdade, que quando o professor tem poder d@edkd ndo o faz, omitindo, assim,

pareceres importantes para constru¢cdo de umagiofselhor.

Optou-se por uma pesquisa qualitativa que pagaaarealizacdo foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, gravattasseritas posteriormente. Segundo
Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, [8) B pesquisa qualitativa
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidaontato direto do pesquisador com a
situagao estudada, enfatiza mais o processo do groxluto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes. A entrevista semnigsada “se desenrola a partir de um
esquema basico, porém néo aplicado rigidamentaifigilo que o entrevistador faca as

necessarias adaptacdes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, . 84organizacdo das questbes
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das entrevistas seguiu a finalidade do estudo gestguisa que visou, principalmente,
compreender como o professor utiliza o LDD em swdes de Quimica, identificando os
aspectos positivos e negativos do uso desta teginctoverificar a contribuicdo deste

recurso em suas praticas docentes.

Entrevistas piloto, utilizando o roteiro apreseiat nos APENDICES B e
C, foram feitas com professores e coordenadorapéGs andlise das respostas obtidas,
este instrumento foi reelaborado, visando o alcaloseobjetivos dessa pesquisa. Essa
reelaboracdo aconteceu devido a algumas questéesd&lo, algumas vezes, repetitivas
ou nao faziam sentido ja que em questdes anteoeasrevistado ja tinha mencionado
em sua resposta algo sobre o que viriam posteriiene se esta fosse negativa entéo,

nao tinha como continuar com a resposta.

No desenvolvimento do instrumento de avaliacdaistodo livro digital
nas préaticas dos docentes de Quimica, foram levadanta as seguintes informacdes
gue se desejava obter:

a) Dados gerais do entrevistado: idade, sexo, formatég como pura informacao
geral e complementar;

b) Relacdo do professor com o material didatico: saitliza apenas para preparar
aulas em casa; se ele utiliza para preparar aylas/as; se ele utiliza para outras
finalidades, como preparar listas de exercicioslioigs; se ele utiliza em sala de
aula; se em sala de aula ele utiliza somente o ilmpresso, somente o digital ou
ambos, se os coordenadores tém pareceres dossprefesobre o uso do LDD,
etc.;

c) Escolha do material didatico: se o professor ppeica escolha do livro; se o
professor considera importante o0 nome da editora pacolha do material
didatico; se ele escolhe o livro pelo autor; seddepreferéncia a livros que
incluam DVDs, se o coordenador discute a adocartecipa ativamente com o
professor, etc.;

d) Avaliacdo da utilizac&o: pontos fortes e fracod. B® utilizado; quais capitulos
gue o professor mais usa do livro digital; quajsittdos ele gostaria de usar; se
ele acredita que o material é interativo o sufiggrse utiliza as avaliagdes
formativas do tipo online; se ha facilidade oualifdade em trabalhar com os
objetos de aprendizagem contidos no livro; se a mgulacdo da aprendizagem

com os alunos é estimulada pelo professor, cont@Ed3s sdo utilizados, etc.
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Os pesquisadores Szymanski, Almeida e Prandini 1. 2011)
constataram que na entrevista face a face ocoraeinteracdo humana, onde “estédo em
jogo as percepgcbes do outro e de si, expectatisastimentos, preconceitos e
interpretacdes para 0s protagonistas: entrevistaloentrevistado”. Nao houve
direcionamento nas respostas, tentando deixar qgrérevistado respondesse de uma
forma mais real e verdadeira aquilo que era peagintEsses mesmos autores discutem
sobre a intencionalidade. Eles acreditam que adidpralidade do pesquisador € mais
que apenas a busca por informacgdes e sim “pretgr@aeima situacao de confiabilidade
para que o entrevistado se abra. Deseja instargdibdidade e quer que o interlocutor
colabore, trazendo dados relevantes para seuhdbal

As entrevistas ocorreram no proprio local de tiabalo professor em data
e horario pré-agendados. As entrevistas foram niaito-sucedidas, a duracao variando
em 50 minutos aproximadamente cada uma, umas ma@somenos, sendo que 0s
entrevistados pareceram verdadeiros e imparciaigtaM questbes extras surgiram
durante as entrevistas, ou por curiosidade minhaooachar que poderia explorar mais

do assunto colocado pelo entrevistado.

4.2 ANALISE DE DADOS E ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A analise qualitativa das informacfes obtidas pefdsevistas seguiu 0s
principios da analise textual discursiva. Segundoads e Galiazzi (p. 117, 2006) “a
analise textual discursiva € uma abordagem desandé dados que transita entre duas
formas consagradas de anélise na pesquisa quwalitate sédo a analise de conteudo e a
analise de discurso”. Segundo Navarro e Diaz (1988pres que discutem esta ideia
originalmente, o foco de estudo das andlises texgf as mensagens, a linguagem, o
discurso, mesmo que a sua estrutura ndo seja agaeessnte verbal.

A andlise textual discursiva € constituida das astage unitarizacéo,
categorizacdo e comunicacao.

A unitarizacdo tem por finalidade perceber o sentdd texto em seus
pormenores, devendo ser proposta as unidades tiseapélo pesquisador. Segundo
Moraes (1999) a unitarizagdo concretiza-se enmig#aentos diferentes: a fragmentacgéo
dos textos e codificacdo de cada unidade; reeslit@da unidade de modo que assuma
um significado e a atribuicdo de um nome ou tipalia cada unidade. Estas unitarizacoes

vém de leituras e releituras, destacando cada #agndo texto destacado. Moraes e
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Galiazzi (2007) chamam a atencao para um fator ritapte de que as unidades podem
vir de interpretacfes do pesquisador, atravésmelss implicitos no texto, ao invés de
s6 se retirar unidades ja expressos no texto.

Com as unidades de anédlise em maos, procura-sgrasmde conecta-las,
aproxima-las, reorganizando-as, criando as ca@gjoA categorizacdo visa agrupar
elementos parecidos vindos do processo de unitdazariando conjuntos de elementos
com significados préximos.

Com as categorias em maos, o pesquisador elaboreowmnsignificado,

criando um metatexto.

“A analise textual discursiva visa a construcdo rdeta textos
analiticos que expressem os sentidos lidos nunuetingde textos. A
estrutura textual € construida por meio de catagaisubcategorias
resultantes da analise. Os metatextos sdo codsttuie descricdo e
interpretacéo, representando o conjunto um modeatizacdo sobre
os fenbmenos investigados. A qualidade dos texesltantes das
andlises ndo depende apenas de sua validade elidldide, mas €,
também, consequéncia do fato de o pesquisador mssrautor de
seus argumentos”. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 32)
A construgdo de meta textos mostra-se que “éspage entre caos e
ordem, entre desorganizacgéo e categorizacao ggensurovas e criativas interpretagoes
e compreensdes. Uma escrita produtiva implica alaarese no espaco desorganizado

da inconsciéncia” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 126).

Assim, tomando este método de investigacdo pargpaale pesquisa
escolhido, que abrange grande numero de probleadapiado de forma harménica na
andlise qualitativa das mensagens e das informag@gsiram-se as analises textuais das
entrevistas feitas, transcritas e transformadasesttos. A leitura destes textos veio
acompanhada de interpretagdes mdltiplas e semivitigete. E a interpretacdo que

possibilita a construcao de significados sobrenérigeno estudado.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para colocar este projeto em pratica tive a aflelama consultora da
editora que me forneceu uma lista das escolasdptaram o livro didatico digital que
resolvi acompanhar. A lista continha aproximadame®® escolas e, através de
telefonemas e contatos por e-mail, pude entraragtato com todas, 2 vezes. Nao obtive
respostas positivas em quase todas, sendo quesaigeusaram logo no momento do
contato a participacdo. Consegui a participaca® pefessores e 2 coordenadores, que
muito ajudou na coleta das informac6es necessgas pretendo devolver os resultados
desta pesquisa, acreditando na contribuicdo deomekto uso do LDD pelos professores

e coordenadores.

Através da leitura e releitura das entrevistas cprofessores e
coordenadores, procurou-se identificar unidadesengido que, juntas e organizadas
criassem categorias de analises. A primeira categata “participacédo do professor na
escolha do LDD”, que verifica os critérios utilizadoelos professores na hora da escolha
do livro, bem como se ele teve participacdo atevdora da decisdo de sua escolha. A
segunda categoria trata da “capacitacdo para agiiz do LDD”, que se procura
identificar questdes como duragao do curso, displatade da editora para 0s cursos,
participacdo dos professores, etc. A terceira oaeegprocura identificar as
“contribuicbes do LDD na pratica docente”, verifid® o olhar do professor para a
utilizacdo dos recursos oferecidos pelo livro, désrencgas entre a utilizagao do livro
impresso e do digital, da utilizacdo da sequénompgsta pelo livro ou alteracdo da
sequéncia didatica. A quarta categoria verificpersepcdes dos professores sobre 0s
recursos do LDD, buscando identificar algum recups® o professor tem preferéncia de
utilizacdo, se ele considera o livro interativo.gélinta categoria traz a “relacdo do
coordenador, do professor, do aluno com o LDD”, tnanslo ofeedbackdo livro pelo
aluno e professor e como as atividades sao expleem momentos especificos do livro.
E, por fim, a sexta categoria trata da discussé®@ @mofessores e seus pares e com a
coordenacdo, em momentos especificos, sobre o Liando a preocupacdo da

melhoria de sua utilizag&o.

As categorias podem pressupor subcategoriagafaentdo mesmo tema,
com enfoques diferentes. As unidades (respostasrdfessores e coordenadores) foram
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codificadas segundo indicadores simbalicos, comg ®.2 para distinguir professores

ou coordenadores (primeiro nimero) e questéessadals (segundo niumero).

No quadro abaixo temos as categorias, subcassgaei unidades
resultantes da analise do material textual obtelagpentrevistas:

Quadro 3. Categorias, subcategorias e unidadesalisex

Categoria: Participacdo dos professores e coordesmda escolha do LDD

Subcategoria: Participacdo na escolha dgarticipacao efetiva (P.1, P.3)
LDD - imposicéao (P.2)

- escolha pelos professores (C.1)
Subcategoria: Fatores considerados painsatisfacdo com livro anterior (P.1)
escolha do LDD - livro que fosse digital (P.3)

- bom didlogo com a editora (P.3)

- ja adotava o formato impresso (P.2)
- reducao de peso na mochila (P.3)

- 0s livros ja escolhidos passaram a |ser
digitais (C.1)

- escolha em funcao do autor (C.1)

Categoria: Capacitacao para utilizacado do LDD

- pouca (P.2)

- rapida (P.1)

- demonstrativo (P.3)

- ndo era professor de Quimica (P.2, P.3)

- editora espera duvidas dos professores ((P.1PE3R
- treinamento para utilizar ferramentas (P.2)

- horario de reunido de professores (P.3)

Categoria: Contribuicdes do livro em sua pratica

- nenhuma (P.1)

- alguns videos (P.2)

- alguns recursos multimidias (P.3)

- Imagens para colocar nos slides (P.3)

Categoria: Percepcdes sobre os recursos do LDD

Subcategoria: Diferencas entre uso |do preferéncia pela manipulagdo do
impresso para o digital impresso (P.2)
- impresso pode-se manusear, consultar e
procurar (P.1)

- é estético como o impresso (P.1, P.2
- dificuldade de controle do acesso |do
digital (P.2)
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- digital ndo apresenta tantos recur
assim (P.1, P.3)

Subcategoria: Preferéncia por algurnenhum (P.1)

recurso do LDD - desconhece a maioria dos recursos (§
- slides de apresentacéao (P.3)

- videos (P2)

Subcategoria: Interatividade - ndo é interativd (P-2, P.3)

- ndo motiva os alunos a interagir (P.3)
- simples (P.1)

- outras midias sdo mais interessat
(P.3)

Categoria: Relacdo coordenador, professor, alunolddD

- semfeedbacldos alunos (P.2, P.3)

- alunos nao se aprofundam nos recursos do li\8p (P

- tempo reduzido para explorar atividades inteaatigo livro (P.3)

- desconhece atividades interativas do livro (P.2)

- professores ndo séo entusiasmados com tecn¢@dip

- desconhece os recursos do livro (C.1)

- equipes de outras disciplinas nao utilizam, par gtilizariamos (C.2)

Categoria: Acompanhamento da coordenacao da escola

- promove autonomia do professor (C.1, C.2)
- ndo se verifica o uso do livro (C.1)
- ndo cobra dos professores (C.2)

Categoria: Discusséo sobre o LDD em momentos d&jmeci

- 0 colégio teria que investir na formagéo do mste (C.1)
- ndo ha momentos especificos (C.1)

- discusséo de outras prioridades (C.1)

- mais no primeiro trimestre (C.2)

- incentivo maior vem da escola (C.2)

50S
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Quando analisado a participagcdo dos professoresomlenadores na

escolha do LDD, de acordo com a primeira categ@eacebe-se que os professores

tiveram liberdade de escolha, ndo sendo imposto peden direcdo escolar, nem pela

coordenacao. A participagao dos professores ftivafede acordo com diversos fatores

considerados, como a insatisfagdo com o livro emfeuma imposi¢cao por parte

da

editora devido a mudanca de formato impresso pdrgital e a vontade de se adotar um

livro didatico em formato digital.

O professor P1 citou uma experiéncia interessante:
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“O livro que a escola adotava ja era digital. Tanfjpie eu néo
vejo muita diferenca entre ambos, praticamente ligMadou a

editora, da Moderna para a Saraiva”.

Para ele, o livro teria uma utilidade de consultaaasa. Apesar de ter
achado o website da editora rico em possibilidadaspratica do seu dia-a-dia néo
funcionou. E, também, ele diz que seu intuito nUoca de usar em sala de aula. Ja o
professor P2 ndo teve escolha. A editora comuracescola que iria parar de publicar a
versao impressa apenas, para publicar o LDD. Higusque foi uma imposi¢cdo da
editora, ndo uma escolha prépria. A adocédo pelo limpresso desta editora ocorreu
principalmente motivada pela presenca de quantidaigiderada boa de exercicios. Ele

relata um problema da escola com os livros:

“O problema de se mudar de livro € um problema eoadlitora.
Eles ficam mudando as edi¢bes, sem a possibilidadeso pelos

irméos. Eles deveriam atualizar o livro de vez erarglo”

Percebe-se com esta fala que uma das grandes easagais do livro,
que é o fato dele poder ser atualizado constanteme#io € enxergado assim por este
professor. Dugan (2003) afirma que os livros datiiimpressos sdo desatualizados em
comparacao a mesma versao digital, sendo querosiprs sdo atualizados e reeditados

num prazo de aproximadamente de oito anos.

O professor P3 escolheu o livro pelo bom relaciar@mcom a editora.

Ele afirma:

“A Saraiva € uma editora mais préxima, eles atenaeais, entdo
a escolha do livro também vai pela editora. Eu ¢ueim um
livro digital na escola. No custo beneficio, a etht se mostrou

melhor opgao”.

Este professor também relata o fato de que o graratdema para sua
escola era o aluno ndo trazer o livro para as aMlesmo com armarios disponiveis, ele
levava o livro para fazer atividades e néo o trakipreferéncia pelo livro veio para que
ele o utilizasse em casa, ou qualquer lugar queegse, e deixasse 0 livro impresso na

escola para utiliza-lo durante as aulas. Maynar@heyne (2005) apontam para a
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vantagem da portabilidade do LDD, podendo-se carregstante titulos de uma vez, em

um aparelho ou rede.

O coordenador C1 aponta para o fato de ja ter skdon livro que era no

formato digital para outro que tinha o formato iegso. No ano seguinte & adocao, o
livro também se tornou digital. Ela aponta que &tarretou problemas ja ocorridos
anteriormente, como o fato dos alunos ndo acessatieno devido a problemas na hora
de se cadastrar. Carlson (2002) indicou que autliacle de navegar pelo LDD é uma das
maiores reclamacdes dos usudrios, causando umtonpegativo na percepcao do LDD
pelos alunos. Stone e Baker-Eveleth (2013) cormtuique existe uma relacéo
significativa entre a percepc¢éao de utilidade do Ljdbs estudantes e suas intengdes em
continuar sua adogao. Estes mesmos autores indiganapesar das vantagens do LDD,
0 usuario precisa mudar seu comportamento pardouddaynard e Cheyne (2005)
indicam que é necessario, também, uma mudancapeb ¢i@ professor frente ao uso do
livro. O professor € um grande motivador para odssbvro e ele pode, em sala, cativar

os estudantes para um melhor uso do livro.

Quanto a categoria que aborda a capacitacacapatibzacdo do LDD é
unanime o pouco tempo dispendido para capacitpraisssores que adotaram o livro.
O professor P2 disse em relacdo ao nimero de edee®po do treinamento por parte da

editora que:

“Acho que veio aqui uma vez e ficou uma hora cayarde e veio
uma segunda vez e acho que ficou uma hora tambéraclio

gue ele era técnico em informéatica”.

Houve uma demonstracdo dos recursos disponmeels/ro, ndo tendo
sido levado em conta um tempo para a apropriacéiizacao destes recursos durante o
ano letivo. Segundo Mercado (1998) a educacédo peEmb@ € um componente essencial
na formacdo de professores. Seria Util que exastissentros de apoio em que 0s
professores pudessem testar programas e receketagfies sobre o uso. Ja Delors
(1999, p. 162) afirma que “os professores em egieraleveriam poder dispor com
regularidade de ocasides para se aperfeicoarataes sessdes de trabalho em grupo e

de estagios de formacéao continua”.
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Esta capacitacéo foi dada por técnicos da editeango sao professores
da area de Quimica, que poderia demonstrar myitaaedes especificas aos professores
desta area nas escolas. Os encontros foram resdigdtro do horéario de trabalho dos
professores, em reunides de area. Relatou-se ggi¢éosa esteve sempre disponivel aos
chamados das escolas e que ela esperava queesspres demonstrassem essas duvidas
ao longo do ano, conforme a utilizacdo do livrmfecanado pela fala do professor P1,
guando diz Eles ficam esperando a gente procurar do que aferenesmao”.

O coordenador C2 contou que 0 encontro acontis@wo de uma reuniao
de area de professores do colégio e que ndo duasugque uma hora. Ela acrescentou
dizendo:*Nao acredito que os professores tenham se apraoloridas ferramentas como

deveria ser, com certeza nadVlercado (1998) afirma que:

“Um curso de formacdo em novas tecnologias prep@ges para o
desenvolvimento de atividades de integracdo deokegias em
educacdo, como trabalhar em grupos que desenvdieamas de
utilizar as tecnologias com finalidade educacional”

Como disse o0 professor PZfalvez se tivéssemos meio ano para ir
utilizando o livro, davidas surgiriam e poderia ugalivro melhor”. Fica evidente que o
professor também percebe a necessidade de integdagarecursos do livro ao seu

planejamento pedagdgico.

Pouca contribuicdo houve do LDD nas praticas piagessores. Na
categoria que trata das contribuicdes do LDD ens gpuaticas, percebe-se que apenas
alguns poucos recursos foram utilizados, citandadgens videos, alguns recursos
multimidias e algumas imagens colocadas nos slidegtofessor P2 indica qude
interessante teve um ou outro video que eu use easinar pilhas, para os alunos
entenderem anodo e catodo. Para lidar com os resuds livro tinha que aprender mais

e demoraria um certo tempo”

Relata-se também que a frequéncia da utilizacaaeatnssos foi baixa,
sendo utilizados principalmente nos primeiros melgeano letivo, sendo abandonados
logo depois. O professor P3 disse tmeff-line ajudou, imagens, esquemas. Quando se
consegue transpor isto para apresentacdes € fundi@n®&lo comeco do ano eu utilizei
mais, mas depois vem as provas e a gente acatandolpara o tradicional”’ Observa-
se que o professor enxerga o LDD como algo forgutose chama “tradicional”. Uma
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observacao interessante deste professor foi aegganacao de aulas com o livro digital
em casa. Ele acredita que esta preparacao culoinaras digitais trabalhadas fora do
horario de aula. Em discussdo com seus colegaalifho, todos gostariam de fazer um
trabalho maior com o LDD, mas a hora que comegasarp tempo que eles gastam e o
retorno salarial, eles voltam para o tradiciond¢ &credita inclusive que se este lado
fosse resolvido, os professores poderiam utilizastdnte recursos do livro na preparacao

de suas aulas.

Também foi constatado que se da preferéncia piiteagfio de recursos
multimidias disponiveis na web, citados como mesgamente disponiveis, faceis de se

encontrar e utilizar.

A preferéncia dos professores é de manipulacdisrdampresso segundo
a categoria das percepcdes dos recursos do LDQuerse pode manusear, consultar e
procurar informacdes. O professor P2 afirmou qu®D depende de energia elétrica e
da internet e, querendo grifar alguma coisa napaia fazer. Neste ponto fica claro o
desconhecimento das ferramentas do livro, devidmcipalmente, como foi dito
anteriormente, pela falta de treinamento e discudsélivro antes de usa-lo. Isto fica
claro quando este professor foi perguntado sobetlaoracédo delidesque o livro
proporciona, ele disse:

“Nao, ndo consegui usar isso. Nao sabia nem conaw 1$50.
Talvez eu até tivesse essa funcao de saber, ma&oetonsegui

usar aquilo”.

Além disso, outro fator por ela comentado que caowgr seu
desconhecimento sobre as ferramentas disponivdisracé quando ele diZE se eu
perder os slides ou se ndo adotar mais o livroegséides vao se perder. Entdo, mesmo
tendo essa opc¢dao, eu prefiro ndo usdbréem existe no livro uma funcéo de exportar os
slidesfeitos para o proprio computador drives de armazenamento. Weisberg (2011)
acredita que uma das motivacdes pelas quais ossafl@tidem por usar o LDD é se eles
sao realmente recomendados pelos professores. Assimecer o material com que se
trabalha, explorar todas as possibilidades, tervisd critica do seu uso pedagogico sao

fatores decisivos para um uso efetivo do LDD era dalaula e fora dela.
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N&o se vé o LDD como uma ferramenta que se difexdrastante do livro
impresso. O professor P1 afirma daeligital ndo tem tanto recursos como vocé imagina
gue tenha. Eu acho que as editoras querem vendendiderno”, vender o digital, mas
eles ttm um produto que ainda n&o é boE'isto tdo estatico quanto o digital e que
ndo apresenta tantos recursos como pode parecerenionstrado, contudo, um
desconhecimento da maioria dos recursos disponnamasendo sido citado outros como
infogréaficos, simuladores, etc. Na visdo dos psyess o livro ndo é interativo, nao
motiva os alunos a interagir, ficando atras deocsutecursos disponiveis na web que tem
um apelo maior. O professor P1 conclui dadivro ndo tem tantos recursos, tantos
links, condicbes de se interagir. E um “feijdo camoz”. O livro ainda ndo é bom”O
professor P3 afirma qu® LDD ainda esta longe de ter uma bagagem digitalito
grande ao ponto do aluno olhar e falar que ele apleemais aqui do que em outro tipo

de livro”.

Os professores consideram que possuem um tempzide para cumprir
o conteldo programéatico da disciplina e realizarathgidades interativas do LDD,
discutido na categoria da relacéo destes com o 1AM disso, ha um desconhecimento
por parte dos professores das atividades quemdme proporcionar. Os coordenadores
enxergam, por sua vez, os professores pouco estuesitns com o uso da tecnologia em
suas aulas, vistos como de outra geracao, naorpdeapara a utilizacdo desta. Segundo
Miranda (2007) um dos fatores primordiais do ustied da tecnologia nas escolas € o
empenho do professor. O coordenador C1 considezaogorofessor ndo procura 0s
recursos do LDD porquteles séo de outra geracdo e ndo sao tecnologiEdss ndo
tém essa formacao para ir atras, pelo menos oepsoires aqui desse colégi@ambém
guestionam o uso do LDD em outras disciplinas,quendo ser vistos como 0s Unicos
a usarem novas tecnologias nas aulas. Este messimdenador faz uma consideracéo

importante:

“O colégio teria que investir numa formacao destefpssor
para fazer com que ele ndo tenha medo da tecnglpgrgue isto
€ uma realidade. Nao séo todos que se mobilizara patras.
Os professores novos podem até ser mais tecnofjginas
muitos deles néo tém a formacao académica necegsara este

colégio”.
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Miranda (2007) considera que inovar a integracaedaologia na escola
requer reflexdo e modificacdo de concepc¢bes ecpgatle ensino, que grande parte dos
professores ndo parece estar disponivel para tanto.

Os alunos néo retornam comentérios aos profesdompse estdo achando
do livro e, aparentemente, ndo se aprofundam rss@s do livro. De acordo com o
coordenador C1 os alunos acreditam que o LDD mamteexercicios dificeis que € uma
exigéncia de nossa instituicdo e, ainda segundp @lponto positivo é que ndo precisa

trazer na mochila.

Quanto as ultimas categorias que discutem o aa@ohgmento da escola
em relacéo ao uso do livro, percebe-se que o m@fésm plena autonomia no jeito que
ele queira utiliza-lo, ndo sendo questionado sobresatisfacdo ou dificuldades
encontradas. Os coordenadores deixam a cargo tesgoo a utilizacdo plena do livro.
N&o ha momentos especificos em reuniées para d&zgsbre 0 assunto, pois considera-
se como prioridade outros assuntos. Como disseoed@madora Cl;sdo muitas
demandas e nds nao temos tempo especifico parahagjae esse treinamento do
professor”. Reconhece-se que 0 colégio tem a missdo de investformacdo dos

professores, de promover horarios para capaciedésrussao do tema.

Com relacao afeedbaclkdos alunos sobre o livro ha unanimidade em dizer
gue os alunos néo voltam com nenhum tipo de comesi@bre seu uso. Apenas um dos
professores com quem conversei disse que logoidio ito ano houve um comentario
sobre um video, mas ficou por ai. A coordenadordeZlum comentario interessante
sobre este assuntt®s alunos sdo muito bons na tecnologia, mas etetagn de fazer
as coisas deles, ndo é uma questao académica paender. Eles gostam de ficar no

facebook, videos, etc.”.

O coordenador C2 fez uma observacgéo sobre odie@hamou a atencéo.
Ele observou que a tecnologia envolvida nos LD@ré glasse mais rica da sociedade.
Cada livro custa em meédia duzentos reais atualmentpie comprar para todas as
disciplinas fica oneroso. Além disso, ele conclistou pagando por um direito, um
acesso, uma animacgdo que ndo tem no livro didathqpesso. Eu tenho acesso a isso

por um ano. Eu pago a chave de acesso por um aepais fecha este acesso”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

6.1 CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS

Percebe-se claramente que nédo foram significaisasontribuicbes do
LDD nas praticas dos professores de Quimica. Pawoossos disponiveis nele foram
utilizados pelos professores, como alguns viddgsnas fotos e raro uso dos slides.
Houve preferéncia substancial pelo uso de matatidéticos ja preparados ao longo da
sua vida profissional, que muitas vezes parece saminho mais facil, somando-se a
falta de experiéncia para utilizacdo didatica agmairsos disponiveis e, também, a falta
de motivagéo para tal uso.

O LDD parece ter sido escolhido por falta de opd&ioutros formatos no
mercado do mesmo autor, além do apelo de modemmlael ele traz. O autor do livro
teve um forte apelo na hora da escolha do livrotarmais que o formato em si. A
coordenacgao pouco interferiu nesse processo, dxam professor a misséo de analisa-
lo e escolhé-lo. Os coordenadores também demaastifaita de conhecimento de todos
0s recursos disponiveis no livro. Nao se preocupa@uma analise criteriosa, conhecer
durante um tempo o livro, nem conversar com outomsdenadores de outras escolas
gue pudessem dar mais referéncias sobre o novatoque estava chegando no mercado
e ha escola. Também pouco se discutiu antes esddpoescolha, remetendo a uma
provavel dificuldade de incluir o livro ao conte(ukdagdgico proposto no planejamento.
O fato dos alunos néo retornarem comentarios adegzores do que estdo achando do
livro mostra que o professor ndo o tem utilizademrdado as instrucdes certas do seu
uso e, principalmente, ndo se tem dado ouvido &o®s e pais sobre escolhas e
utilizacdes possiveis do livro. Com certeza cabgradissional decidir o livro a ser
utilizado, mas os alunos e pais precisam ser og\ddoante o semestre da relagéo do uso
e satisfacao durante o ano letivo para reprogramneacolha do mesmo ou outro livro, de
forma impressa ou digital.

Algumas contradi¢cdes sao percebidas quando éssgoyes indicam que
eles tiveram consciéncia na escolha do LDD, pondnmaiitas das respostas mostram
gue nao fazem uso pleno dos recursos e possitebdaat ele oferecidos, ndo dispendem
tempo para conhece-los e nem discutem com a coaumielscolar sobre esta escolha.
Muitas vezes a profissdo parece deixar o professdurante sua atuacao em sala de aula,

mas ele que tem se articular para que isso nasaodeém disso foi citado o trabalho
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extra que os professores teriam que ter apods as trabalhadas no colégio, que a maioria
das vezes ndo é remunerado pela escola. Consigeraim fator importante para o
sucesso na hora da introducéao do LDD. O professmessita de um tempo de experiéncia
com a ferramenta que ira trabalhar, com estudasnars, aplicacdes das ferramentas e
troca de experiéncias. Para isto acontecer, unsiimvento inicial da escola se faz
necessario.

Percebe-se pouco tempo investido no entendintentd®D. A editora se
mostrou disponivel para esclarecimento de duvigas am treinamento inicial, porém
sem uma proximidade maior com os professores qutaraan o LDD. A escola tambéem
promoveu pouca discussdo e momentos para tal. rardkas por outros assuntos que
nao a discussao do livro parece ser mais import&nt&o, por que adotar um livro caro

assim? Fica esta questéo, ja que aparentemente @grenas um intuito a modernidade.

6.2 PROPOSTAS

A escola cabe um importante papel na promocéo dalas tecnologias
de informacdo e comunicacdo seja na propria estigido de equipamentos, como no
auxilio aos professores pela formacéo e estimutmiaddo de um programa de incentivo
a participacdo de cursos, remunerados muitas d&s \oel via criacdo de um plano de
carreira, podem estimular a busca por novas tegiad® tendéncias para uso em sala de
aula. A escola pode ser um lugar de formacdo deogrde trabalho e discusséo que
promoverao além da troca de ideias entre os pamssenvolvimento de competéncias
no uso destas tecnologias no processo de ensianehpagem. Sugere-se a criacao de
uma sequéncia de oficinas nas escolas, com adaugide que o professor, atraves de
encontros periédicos, coloque em acéo a utilizaghbDD em sua pratica profissional
cotidiana. Segundo as autoras Paviani e Fontaf&)20ficina € uma forma de construir
conhecimento, com énfase na acdo, sem perder @ pigsém, a base teorica”. Estas
oficinas poderiam ter a seguinte sequéncia:

1 - O porqué de se utilizar tecnologias digitaisnil@macao e comunicac¢do em salas de
aula e quais estudiosos na area que corroboranesta® visoes;

2 — Critérios para avaliagdo de livros didatictisres didaticos digitais.

3 — Objetos Educacionais Digitais: 0 que sdo e cotilina-los;

4 — Integracao do planejamento pedagogico conro éidotado;

5 — Boas préaticas advindas do uso de OED;
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6 — Experiéncias em sala de aula: aplicacfes eardsadula e compartilhamento com os
pares.

Além disso, atualmente, as escolas tém um disctesnolégico
pronunciado, mas pouca acado efetiva no uso realtetamlogias de informacéo e
comunicacao com visdo pedagogica. Sugere-se gegcakas sejam promotoras do uso
da tecnologia junto aos professores entusiasmgdesestes sejam, consequentemente,
promotores deste entusiasmo com 0s colegas e eadaais auxiliem uma discussao e
interacdo do uso em salas de aula.

Segundo Névoa (2002) a formacao continua dos mafes esta em dois
eixos principais: o da pessoa do professor e agknzacao escolar. No caso da pessoa
do professor supde-se que este deve pensar emrswgéo individual, com autonomia,
pensando em sua identidade profissional. Fica eiedgue para a utilizacdo das
tecnologias digitais de informacdo e comunicac&sg@gela motivacdo e competéncia
do professor, aberto a utilizagdo delas. O profassoa missao de uma escolha criteriosa
do livro a ser adotado, bem como o coordenadomegessita se posicionar diante da
escolha do professor e, juntos, tomarem decisdkemgo do ano letivo da real utilizacéo
do livro. O professor tem, também, um importangeebao envolvimento do aluno com
o livro que foi adotado. Nota-se que as atitudes glofessores devem ser alteradas
guando se usa o LDD, empregando atividades engamdalesafiadoras no processo de
ensino-aprendizagem. O papel central na utilizaighmesmo se da quando o professor
acredita e pratica 0 seu uso. Sugere-se que ospaoferie seu portfélio, através de
relatorios indicando andlises criteriosas dos obje&ducacionais presentes no livro e
como estes podem ser utilizados em seu planejandast@ulas. Um arquivo com as
atividades desenvolvidas em sala de aula, de ppo&isvos e negativos alcancados e o
compartilhamento com os colegas em momentos aponwina escola poderdo levar ao
melhor uso do livro. Sugere-se que o professor rel@orios do uso do livro pelas
experiéncias citadas dos alunos. A criacao de wal eatre o professor e o aluno podera
trazer beneficios para saber quais as percepc¢@eslultos em relagdo ao livro. Assim
pode-se planejar muitas das atividades que segaiezar com a utilizagdo do LDD.

As editoras cabem o papel de capacitacéo e discpssianente sobre a
utilizag&o de recursos do livro, mantendo o cordatto com os professores, durante um
bom tempo para que estes se sintam confiantes semddvimento das atividades em
sala de aula. As editoras poderiam:

1. Oferecer sistematicamente oficinas de discuss@inamento para utilizacdo do LDD;
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2. Criar pequenos videos tutoriais, através deceslfgtas em cada area de conhecimento,
proporcionando melhor compreensao do uso do LD®pata professores que estédo
longe de grandes centros urbanos;

3. Criar linhas diretas ageis, ajudando nas duwidasprofessores. Muitas vezeseas
mails enviados as editoras demoram a serem respondidos;

4. Criar féruns de discussao e compartilhamenidelas entre os professores, mediados
também por especialistas, aumentando a possikélidedcompartilhamento de boas
praticas do uso dos OED dos LDD;

5. Producdo de um manual que orienta e da sugejExssiveis usos do material, como
0s ja existentes para o livro didatico impresso.

Miranda (2007, p. 48) acredita que uma sélidanég@o técnica e um
empenho real do professor sdo as chaves para mljEagio do uso da tecnologia nas
escolas. Ela acredita que s6 se considerarmos dasstecnologias nas escolas algo tao
importante como qualquer outro dominio dentre deliasnos esta generalizacdo, se néo,
“esperar pelo impulso das geragdes nascidas era ptanda sociedade da informagé&o”.
Quanto mais debates, criticas, sugestdes, conmaaninto de ideias, mais chances de se

utilizar efetivamente o LDD em sala de aula.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:Contribuicdes nas préaticas docente no ensino daiQaicom o uso do
livro digital

Pesquisador:Ricardo Augusto Marques
da Costdirea Tematica:

Versao: 1
CAAE: 32731614.1.0000.5473

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE SAOPatrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer:
715.385Data da
Relatoria:
03/07/2014

Apresentacdo do Projeto:

Este projeto visa investigar possiveis mudancagprésas dos professores de quimica com o
uso do livro digital que,cada vez mais presentes s@as de aula, apresenta caracteristicas
peculiares que, com vantagens e desvantagens te®repropicia diversos recursos
metodoldgicos e aproxima-se mais da realidade kégica do aluno. Visa a estudar o uso que o
professor faz de seu contetdo e suas facilidaéssled o preparo de aulas até como meio de
avaliacdo e recurso que permita ao aluno sprendeganizar-se melhor para tal. Igualmente, se
0 professor participa do processo de escolhawlo Hidatico digital (LDD) e o papel do
coordenador tanto nessa escolha como no treinantentorofessor para sua utilizacdo. A
metodologia a ser usada é a analise discursivaaleande a estrutura textual € elaborada por



72

meio de categorias resultantes da andlise dayistaesemiestruturadas gravadas seguindo um
roteiro e posteriormente analisadas. Os dados smi@bados junto a 30 coordenadores e

professores de Quimica no Ensino Médio, de 15 asgarticulares da cidade de S&o Paulo que
usam o LDD, por meio de entrevistas semiestrutsradsando compreender as contribui¢cdes do
livro didatico digital as aulas destes professooesno € o uso desse recurso didatico nao
tradicional, quais as mudancas ocorridas nascpgatilocentes e fornecer subsidios para a
formacéo inicial e continuada de professores Hiaagéo dessa tecnologia emergente.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Priméario:

Identificar, junto a professores e/ou coordenaddeeQuimica que utilizam livros digitais, em
escolas particulares da cidade de S&o Paulo, quedtebuicdo do livro digital em suas préticas
docentes.

Objetivo Secundério:

Diagnosticar junto aos professores, as vantagdeswvantagens do LDD adotado, diversos usos
possiveis e se o formato digital se diferenciai@ativamente, na sala de aula, do formato

impresso. Como consequéncia, poderao ser sugéiidasas possibilidades do uso, de maneira
ndo linear, para os professores, as escolas edutwalizacdes pela editora

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

N&o ha riscos.
Beneficios:

Compreender a contribuicdo do livro digital nadtioas dos professores de Quimica que
utilizam livros didaticos digitais, em escolas i#ade de Sdo Paulo. Diagnosticar, junto aos
professores, as vantagens e desvantagens do LR&dados diversos usos possiveis desse
recurso e se o formato digital se diferencia sigaiivamente, na sala de aula, do formato
impresso.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O projeto estad bem elaborado, com um tema interessainda pouco estudado. O pesquisador
vai entrevistar tanto coordenadores como profesgmaea avaliar como € escolhido o livro
didético digital e como € usado em sala de autmzedela pelo professor e os resultados se seu
USO NO processo ensino aprendizagem.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao ohbtityia:
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N&o hé& reparos a fazer sobre os dois TCLEs apeskento do professor e o do coordenador,
pois apresentam todos os elementos necessarios.

Recomendacoes:

Fazer uma revisdo geral, inclusive nas referenctas,uso da ABNT em todas as obras
listadas.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o h& pendencias. apenas se recomenda uma rgersdicuidadosa.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

Considerag@es Finais a critério do CEP:

SAO PAULO, 11 de Julho de 2014

Assinado por:
Vera Lucia Saikovitch
(Coordenador)
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTAS PILOTO - PROFES SOR

1 — Vocé teve alguma participacdo na escolha do lidatico digital (LDD) na sua

escola ou foi uma opcao pedagdgica da mesma?

2 — Quais foram os fatores considerados, por vocpeta escola, na escolha do LDD
adotado?

3 - Vocé recebeu algum tipo de treinamento parsoado LDD? Caso afirmativo, quanto

tempo durou e quem ministrou este treinamento?
4 - Vocé acha que ha diferencas em usar o LDDvowl iimpresso? Quais?

5 - Quais as contribuicbes do LDD na sua praticasala de aula? Vocé teve alguma

dificuldade quando comecou a utilizar o LDD? Eslifisuldades perduram?

6 - Vocé utiliza o LDD por completo ou déa prioriéaa alguns capitulos? Vocé altera a

sequéncia didatica proposta pelo livro ou faz sdana sequéncia?
7 - Vocé tem algum recurso do livro que prefererelacdo a outros?

8 — O que vocé acha da interatividade do livroa Bpropriada, em sua opinido? Vocé

temfeedbacldos alunos em relagéo a esta interatividade?
9 — Como séao pedidas as atividades interativas/aipgara os alunos?

10 — Vocé utiliza o recurso de slides para prepdarsuas aulas?
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTAS PILOTO — COORDE NADOR

1 — Quiais os critérios considerados para a adagherd didatico digital (LDD) utilizado
nesta escola?

2 —Voceé teve alguma participacdo durante a escidkee livro?

3 — Houve alguma adaptacao tecnoldgica na escauiizacéo deste livro?

4 — Houve treinamento para os professores utilmard. DD? Como foi a organizacao

deste treinamento junto a editora?
5 — Como se dé& o suporte da editora a escola pdilizacdo do LDD?

6 — Como vocé acompanha a utilizacédo do LDD pedegsor? H4 um acompanhamento

do planejamento anula em relacdo a esta utilizacdo?

7 — H4 utilizag&o dos recursos digitais do LDD pgalafessor em momentos especificos

do periodo de aulas ou hé liberdade de utilizacdo?

8 — H& momentos para a discussao com o profedsma s@neiras da utilizacao do livro,

dificuldades ou experiéncias positivas do seu uso?

9 — Como se da o pedido de tarefas para os alunagslacdo aos conteudos digitais do

LDD? Ha estimulo a utilizacdo de simulacdes, vidansnacodes, etc?

10 — Ha umfeedbackdo professor em relagcdo ao uso do LDD, pontuasgpecios
positivos e negativos, no final do ano letivo, nenmento da escolha do material didatico

para o proximo ano letivo? Quais?



