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RESUMO

A dissertacdo foi escrita a partir de uma pesquisa em ensino na area de educagao
profissional e tecnoldgica. O objetivo central da pesquisa foi a criacdo e aplicacdo de
um produto educacional (PE) para contribuir com o ensino na area de educacdo
profissional, realizada em um curso de ensino médio integrado (EMI), na modalidade de
educacdo de jovens e adultos (PROEJA). Outros objetivos foram: pesquisar como 0
mundo do trabalho é abordado nas diferentes disciplinas pelos professores e fornecer
elementos que favorecam agregar a histéria de vida dos sujeitos ao ensino na
modalidade de educacao de jovens e adultos. O PE criado foi intitulado Educacéo para
o trabalho e memorias literarias: uma sequéncia didatica para alunos do PROEJA
e consiste em um material educativo que apresenta uma sequéncia didatica (SD) para o
ensino do género textual memdrias literarias amalgamadas ao desenvolvimento de
reflexdes sobre o trabalho, destinado aos professores de Lingua Portuguesa dos cursos
de EMI na modalidade PROEJA. Os objetivos do PE podem ser apontados de acordo
com as duas partes que compdem o material. Os objetivos da primeira parte sdo: ofertar
uma proposta de SD aos professores que tem como objetivo ensinar aos estudantes de
EMI na modalidade PROEJA o conceito do género memodrias literarias a0 mesmo
tempo em que introduz a compreensdo do trabalho de acordo com 0s pressupostos
tedricos da EPT. O objetivo da segunda parte é apresentar aos professores um texto
sintético com teorias que explicam o conceito de trabalho em EPT que a SD pretende
iniciar nos estudantes. Para alcancar os objetivos pretendidos pela pesquisa, 0
procedimento utilizado para o desenvolvimento foi pesquisa-agdo. A abordagem do
problema de pesquisa foi qualitativa e o tipo de pesquisa desenvolvido foi descritivo. A
analise dos dados coletados foi realizada por meio de hermenéutica dialética, de
Minayo. Como resultado conclui-se que a pesquisa atingiu os objetivos esperados, pois
a partir do que foi observado nas rodas de conversas e nas manifestacdes, 0 género
textual memorias literarias tornou-se conhecido dos estudantes, os estudantes refletiram
sobre o trabalho e trouxeram para sala de aula suas vivéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; educacédo de jovens e
adultos; ensino; produto educacional; trabalho



ABSTRACT

This work was written from a teaching research in the area of professional and
technological education. The main objective of the research was the creation and
application of an educational product to contribute to teaching in the area of
professional education, carried out in an integrated high school course, in the modality
of youth and adult education. Other objectives were: to research how the world of work
is approached in different disciplines by teachers and to provide elements that favor
adding the life history of subjects to education in the education of youth and adults. The
educational product created was entitled Education for work and literary memories:
a didactic sequence for students of youth and adult education and consists of
educational material that presents a didactic sequence for teaching textual genre
amalgamated with the development of reflections on the work, aimed at Portuguese
language teachers in high school courses integrated in the education of youth and adults.
The objectives of the educational product can be identified according to the two parts
that make up the material. The objectives of the first part are: to offer a didactic
sequence proposal to teachers that aims to teach high school students integrated in the
youth and adult education modality the concept of the genre literary memories while
introducing an understanding of the work of according to the theoretical assumptions of
professional education. The objective of the second part is to present teachers with a
synthetic text with theories that explain the concept of work in professional education
that the didactic sequence intends to initiate in students. The approach to the research
problem was qualitative and the type of research developed was descriptive. The
analysis of the collected data was carried out through dialectical hermeneutics, Minayo.
As a result, it is concluded that the research achieved the expected objectives, because
from what was observed in the conversation circles and in the manifestations, the
textual genre literary memories became known to the students, the students reflected on
the work and brought it to the classroom class their experiences.

KEYWORDS: Professional and Technological Education; youth and adult
education; teaching; educational product; work
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1. INTRODUCAO

Essa dissertacdo foi escrita a partir de uma pesquisa em ensino na area de
educacao profissional e tecnolégica. O foco central da pesquisa foi a criacdo e aplicacéo
de um Produto Educacional (PE) para contribuir com o ensino na area de educacao
profissional, realizada em um curso de Ensino Médio Integrado (EMI).

O EMI e um dos cursos ofertados atualmente pelos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). E um curso de duragio de trés ou quatro anos, em
que o ensino médio é feito de modo integrado a algum curso técnico profissional, por
exemplo: Ensino Médio Integrado em Administracdo, Ensino Médio Integrado em
Informatica e Ensino Médio Integrado em Quimica. O estudante cursa tanto o ensino
meédio quanto o técnico e, ao concluir, tem o certificado de formacéo do ensino médio e
do curso técnico que também fez. Os cursos de EMI podem também ser ofertados na
modalidade de educacdo de jovens e adultos (PROEJA). O PE desenvolvido nesse
trabalho foi elaborado para contribuir no EMI na modalidade PROEJA. Portanto o
ensino na area de educacao profissional e tecnolégica (EPT) é onde se localiza o tema
abordado nessa dissertacdo, que foi escrita a partir da pesquisa intitulada Trabalho e
memorias: uma proposta de ensino para o PROEJA.

O PE comecou a ser construido durante a redacdo do projeto de pesquisa e
continuou a ser elaborado ao longo de toda a pesquisa. E destinado a professores de
Lingua Portuguesa dos cursos de EMI, e consiste em um material educativo que
apresenta uma Sequéncia Didatica (SD) para o ensino do género textual memorias
literarias, amalgamado ao desenvolvimento de reflexGes sobre o trabalho, e ha também
partes que esclarecem as teorias que o embasam. Apesar de ser destinado a professores
de Lingua Portuguesa, também pode ser apreciado por professores de outras disciplinas,
pois aborda a questdo do trabalho que é concernente & EPT de modo geral, e apresenta
conhecimentos que o sustentam.

O PE é uma exigéncia do mestrado profissional. Sua concepcédo teve inicio a
partir da percepcdo por meio da experiéncia vivenciada pela pesquisadora em seu locus
de trabalho (em um dos campi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo, que ndo sera revelado em razdo da preservagdo da identidade dos sujeitos

participantes) onde ndo se podia identificar no cotidiano da instituicdo atividades
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voltadas para reflexdo sobre 0 mundo do trabalho. Em meio a diversos cursos que
formam para o trabalho, ndo se verificava atividades que pensassem o trabalho para
além de técnicas. A importancia da realizacdo de reflex6es sobre o trabalho é apontada
por Moura (2007).

Compreende-se que uma pratica pedagdgica significativa decorre da
necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse
trabalho, das correlacdes de forcas existentes, dos saberes construidos a partir
do trabalho e das relagdes sociais que se estabelecem na producdo (MOURA,
2007, p.22).

A partir dessa constatacdo comegou a ser pensado um produto para o ensino de
algum contetido em que fosse colocada a questdo do trabalho em consonancia com o
que é defendido para o ensino em EPT. De acordo com Ramos (2014), o EMI preconiza

uma:

. concepcdo de formagdo humana, com base na integracdo de todas as
dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral
dos sujeitos. Essas dimensfes sdo constituidas pelo trabalho, a ciéncia e a
cultura. O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontolégico) e como prética econdmica (sentido histérico associado
ao modo de producdo); a ciéncia compreendida como 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avango das forgas
produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade (RAMOS, 2014, p.87).

E importante destacar também que desde o inicio da elaboracdo do PE, ja era
decidido que seria um material elaborado para o professor utilizar no ensino para o
publico da educacdo de jovens e adultos, pois € um segmento merecedor de atencdo. De
acordo com Machado (2016):

Um terco da juventude brasileira, que deveria demandar a educacdo superior,
sequer concluiu a educacgdo bésica e ndo tem perspectiva de fazé-lo. Até para
0s mais céticos, cujo debate sobre o direito & educacao deveria se concentrar
na faixa etéaria de criancas e jovens, resulta um incoémodo verificar que o pais
que se coloca entre as dez primeiras poténcias, em termos da economia
mundial, tem mais da metade de sua populacdo adulta, economicamente
ativa, sem educacdo basica e sem perspectivas de conclui-la. (MACHADO,
2016, p. 443).

Portanto, a pesquisa realizada e o desenvolvimento do produto educacional
tiveram origem em questionamentos aos modos como as atividades de ensino

desenvolvidas nos diferentes cursos se encontram desvinculados do contexto de uma
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compreensdo do trabalho. Também se somou a intencdo de desenvolver um PE
destinado a ser utilizado para o publico de jovens e adultos.

A partir desses propdsitos, deu-se a escolha de desenvolver um PE que abordasse
0 ensino, em Lingua Portuguesa, do género textual memorias literarias, por considerar
que o tema pode envolver tanto a questdo do trabalho em EPT quanto o publico de
educacdo de jovens e adultos. Pesquisas que envolvem ensino de géneros textuais e
educacdo de jovens e adultos ja foram realizadas e apontadas como positivas. Alves
(2018) e Santana (2017) pesquisaram o tema. A primeira propds alternativas para
melhorar a producdo textual por meio da aprendizagem do género relato pessoal e
desenvolveu conjuntamente uma reflex&o sobre a identidade dos sujeitos e a valorizagédo
da mesma. A segunda utilizou o estudo dos géneros autobiografia e biografia para
suscitar o aprendizado da escrita e a0 mesmo tempo despertou no grupo momentos para
se realizar consideracbes sobre identidade. As duas pesquisas confirmaram a
importancia para realizagéo efetiva da aprendizagem e o fato de incluir as historias de
vida e as identidades dos sujeitos no contexto escolar.

Para Ramos (2014), sdo entendidos os ‘“conceitos de Trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como uma unidade, considerando-os indissociaveis da formacao
humana. ” (P. 84). O PE pretendeu atender a necessidade de construgdo de uma proposta
de aprendizado a partir dessa unidade. A importancia do desenvolvimento da presente
pesquisa se justifica na medida em que pretende contribuir para descobrir, no universo
estudado, como os professores do EMI envolvem esses conceitos ao cotidiano de suas
aulas, e também para contribuir com a pratica pedagdgica dos mesmos, na medida em
que apresenta uma proposta de PE que exemplifica a teoria de trabalho subjacente a
EPT. O PE busca contribuir, ainda, para a valorizacdo das historias de vida dos
estudantes PROEJA. Entendendo o PE como um material educativo que se define,

conforme Kaplun (2013):

Algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de
aprendizado, isto €, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento em algum
sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou
atitudes (KAPLUN, 2013, p.46).

O PE elaborado pretende ser um instrumento que auxilia o professor a
desenvolver junto aos alunos o aprendizado do género memorias literarias e desenvolver

também reflexBes sobre o trabalho nos preceitos da EPT.
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A partir dos questionamentos sobre os modos como as atividades de ensino séo
desenvolvidas, desvinculadas do contexto de uma compreensdo do trabalho, surgiram
questdes que orientaram a pesquisa realizada e desencadearam a definicdo dos

objetivos.
11 QUEST()ES DE PESQUISA

» Como o mundo do trabalho esta presente nas aulas?
» Ha atividades de reflex&o sobre o mundo do trabalho?
» Como o desenvolvimento de um produto educacional pode agregar uma reflexao

sobre o trabalho ao ensino?
1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

Na pesquisa realizada hd o destaque para questdo de como o trabalho é
compreendido em sala de aula, mas também busca incluir o trabalho na histdria de vida
dos estudantes, além de trazer as experiéncias pessoais para 0 ensino. Diante do

exposto, 0s objetivos a serem alcancados com a pesquisa, foram assim determinados:

1.2.1 OBJETIVO GERAL

» Construir um material educativo e avaliar o potencial pedagdgico do material

construido;
1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Pesquisar como o mundo do trabalho € abordado nas diferentes disciplinas pelos
professores;

» Fornecer elementos que favorecam agregar a historia de vida dos sujeitos ao
ensino na modalidade de educagéo de jovens e adultos.

2. REFERENCIAL TEORICO
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Pesquisas que relacionam o tema Trabalho em EPT e educacdo foram buscadas e
foi localizada uma dissertacdo de Rodrigues (2014) que pesquisou sobre a incorporacéo
do principio educativo do trabalho e sobre a integracdo de disciplinas em entrevistas aos
professores do EMI de trés instituicGes, e os resultados apontaram para o fato da
incorporacdo ndo acontecer nas instituicbes pesquisadas. Também foram buscadas
pesquisas ja realizadas que envolvem o ensino de géneros textuais e educagdo de jovens
e adultos. Foram localizadas duas pesquisas, de Alves (2018) e de Santana (2017). A
primeira pesquisou 0 ensino do género relato pessoal para estudantes da EJA,
proporcionado também a reflex@o dos estudantes de suas historias de vida e identidades.
Alves aponta resultados positivos da pesquisa com a conclusdo de que as acOes
direcionadas para o ensino do género relato pessoal possibilitaram o desenvolvimento
da escrita dos estudantes e de reflexdo da identidade e histdria pessoal, e contribuiram
para o envolvimento dos mesmos nas aulas. A segunda autora, Santana, em sua pesquisa
abordou os géneros biografia e autobiografia, e elaborou um projeto de intervencéo.
Santana conclui que a insercdo da identidade e das histdrias de vida s&o elementos
importantes para atribui¢do de significado no processo de construgdo do conhecimento.
As duas pesquisas confirmaram a importancia para realizacdo efetiva da aprendizagem
o fato de incluir as histérias de vida e as identidades dos sujeitos no contexto escolar.

A presente dissertacdo pretende contribuir com a literatura sobre o tema do
trabalno em EPT ao apresentar a pesquisa realizada sobre o produto educacional
aplicado. O produto foi elaborado para ser utilizado pelos professores nas aulas dos
cursos de EMI na modalidade PROEJA e buscou promover, nos estudantes, reflexdes
sobre o trabalho em consonancia com os pressupostos tedricos da EPT. A dissertacdo
aponta os resultados de aplicacdo desse produto, de forma a contribuir com o tema. A
dissertacdo também pretende contribuir com a literatura sobre o tema de ensino de
géneros textuais e educacdo de jovens e adultos, por meio dos resultados desse tema
dentro do ensino em EPT.

Para o desenvolvimento da presente dissertacdo, o referencial tedrico adotado
sdo autores que realizaram robustas pesquisas na area da educacdo, em especial
pesquisas na area da EPT, dentre os quais se destacam: Ciavatta, Frigotto, Moura e
Ramos. Os autores sdo fundamentais na medida em que se mostram de relevante
importancia as pesquisas dos mesmos sobre a EPT e sua relagdo com o EMI.

Os autores descrevem os cursos de EMI e conceituam a EPT no contexto da

educacéo brasileira.
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Néo ¢ apenas uma oferta da educagdo profissional de nivel médio, o ensino
integrado é uma proposi¢do pedagdgica que se compromete com a utopia de
uma formagéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializagdo de fragmentos
da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos o acesso a
um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de
suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018,
p. 249).

A formacdo educacional concernente aos cursos de EMI é assim definida por

Ciavatta:

A formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparacdo para 0
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacdo historico-social. Como formacdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formagdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relagBes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, p.85, 2005).

Apresenta especial importancia para a pesquisa realizada Ramos, que explora e

define o conceito de trabalho no ensino em EPT, e esclarece seus sentidos:

Na base da construcdo de um projeto de formagdo que, enquanto reconhece e
valoriza o diverso, supera a dualidade histdrica entre formagdo béasica e
formacéo profissional, estd a compreensédo do trabalho no seu duplo sentido:
a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o
homem produz sua prdpria existéncia na relagdo com a natureza e com 0s
outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado
ou fator econdmico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob
0 capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis produtiva que,
baseadas em conhecimentos existentes, produzem novos conhecimentos
(RAMOS, 2014, p.91)

A leitura dos referidos autores embasou a producdo do PE. O entendimento do
trabalho no ensino em EPT foi apreendido das obras destes autores, e foi por meio da
relacdo entre trabalho e educacdo explicitada pelos mesmos que o material foi
concebido e construido.

Para o ensino na EJA, Moura e Ramos também se destacam. O tema é abordado
pelos dois autores. Ramos aponta as diferentes necessidades em relagdo a formacao para

o0s adolescentes e para as pessoas jovens e adultas.



23

O problema, entretanto, estd no fato de ndo termos a educagdo basica
universalizada para todos os sujeitos. Assim, no momento em que, das
pessoas jovens e adultas com pouca escolaridade, é solicitada a capacidade de
reconverterem permanentemente seus saberes profissionais, a elas ainda ndo
se garantiu a formac&o basica que contribua para o seu reconhecimento como
sujeitos sociais, como cidaddos e trabalhadores. Se para as pessoas de
trajetdria escolar considerada regular a educacgdo basica e a profissional, a
formagéo para a cidadania e para o trabalho, os conhecimentos gerais e 0s
especificos se relacionam mediatamente, para aquelas pessoas jovens e
adultas tudo isso ser relaciona de forma muito imediata. Além disso, para
essas pessoas a educacdo adquire um sentido instrumental, inclusive devido
ao fetiche com que é tratada, ao se conferir a ela um poder sobre-real de
possibilitar a permanéncia das pessoas no mercado de trabalho (RAMOS,
2010, p.76).

Moura aponta o sentido que a EP pode assumir dentro da EJA:

A educacdo profissional, por sua vez, pode contribuir para dar sentido a EJA,
ao fazer essa discussdo sobre a categoria trabalho, sobre o mundo do
trabalho, sobre a producdo material da vida. Por outro lado, a EJA exige que
a educacdo profissional pense mais profundamente sobre seus sujeitos. Esse €
um conflito que vivenciamos na rede federal, onde ndo havia EJA, e onde se
pensa em um curriculo instrumental, que é um rol de competéncias e
habilidades que esse sujeito tem que possuir. Como isso dialoga com o
sujeito adulto? N&o é uma condicdo externa, temos que compreender o
sujeito em sua historicidade. E, portanto, essa caracteristica intrinseca a EJA
pode contribuir para um processo de humanizacdo no campo da educacdo
profissional (MOURA, 2014, p.41).

E, em relacdo ao ensino de géneros textuais por meio de sequéncia didatica,
foram adotadas as abordagens de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). Segundo 0s
autores, “‘em situa¢des semelhantes escrevemos textos com caracteristicas semelhantes,
que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos e reconhecidos por todos, e que,
por isso mesmo, facilitam a comunicacdo” (p.83). A sequéncia didatica (SD) foi
estruturada conforme esquema elaborado pelos mesmos autores para se ensinar géneros

textuais.

3. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos pretendidos pela pesquisa, o procedimento utilizado

para o desenvolvimento foi pesquisa-agéo.

A pesquisa-acdo € um tipo especial de pesquisa participante, em que o
pesquisador se introduz no ambiente a ser estudado ndo s6 para observa-lo e
compreendé-lo, mas sobretudo para muda-lo em dire¢fes que permitam a
melhoria das praticas e maior liberdade de acdo e de aprendizagem dos
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participantes. Ou seja, € uma modalidade de atuagdo e observacdo centrada
na reflexdo-acdo. Apresenta-se como transformadora, libertadora,
provocando mudanca de significados. (FIORENTINI e LORENZATO,
2009).

A pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa-acdo porque, por meio do
desenvolvimento e da aplicacdo do PE, pretende-se contribuir para a pratica do ensino
em EPT.

Os sujeitos de pesquisa dividiram-se em trés grupos: onze professores com aulas
atribuidas no curso técnico integrado ao ensino médio na modalidade de educacéo de
jovens e adultos no 2° semestre de 2019; treze estudantes matriculados no 2° semestre
do curso técnico integrado ao ensino medio na modalidade de educagdo de jovens e
adultos no segundo semestre de 2019 e quatro professores de Lingua Portuguesa com
aulas atribuidas no ano de 2019. Todos o0s sujeitos sdo da mesma institui¢do. O l6cus da
pesquisa foi escolhido por ser o local de trabalho da pesquisadora e também pela
instituicdo possuir EMI na modalidade PROEJA. Para preservar a identidade dos
sujeitos, o nome da instituicdo ndo sera divulgado e os professores do primeiro grupo
serdo identificados pela letra D, seguida de um numero ordinal. Os estudantes do
segundo grupo serdo identificados pela letra E, sequida de um namero ordinal. E os
professores do terceiro grupo serdo identificados pela letra P, seguida de um ndmero
ordinal.

Para descrever a pesquisa realizada, podemos dividi-la em trés etapas: na
primeira etapa, onze professores com aulas atribuidas no PROEJA responderam
questionarios para investigar qual papel a dimensdo trabalho desempenhava em suas
aulas.

Na segunda etapa, foi aplicado o PE com treze estudantes do curso Técnico em
Comércio integrado ao ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e adultos, a
fim de avaliar o potencial pedagogico do produto. Os resultados obtidos foram
avaliados por meio da observacgéo e foram registrados por meio de diario de bordo. Ao
longo de sua aplicagdo, o PE, que teve sua escrita iniciada na redacdo do projeto de
pesquisa, continuou a ser construido, por meio dos resultados obtidos a cada encontro, e
sua construcdo continuou a se desenvolver durante toda a pesquisa. A construgdo foi
embasada por pesquisas bibliograficas sobre a relagéo entre trabalho e ensino na EPT, o

ensino de géneros textuais por meio de sequéncias didaticas e o ensino em educagéo de
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jovens e adultos. Os resultados foram avaliados por meio da participacdo dos treze
estudantes de EMI na modalidade PROEJA que participaram da aplicagéo.

Na terceira etapa, quatro professores de Lingua Portuguesa foram entrevistados
também com a finalidade de avaliar o material educativo. As entrevistas foram baseadas
em LEITE (2018). Leite apresenta seis eixos de avaliacdo para o material educativo
(estética e organizacdo, capitulos, estilo de escrita, contetdo, proposta didatica e
criticidade) em formas de perguntas. As entrevistas semiestruturadas realizadas com os
professores foram baseadas nessas perguntas.

Os instrumentos de coleta utilizados foram questionarios, entrevistas
semiestruturadas e diario de bordo. A abordagem do problema de pesquisa foi
qualitativa e o tipo de pesquisa desenvolvido foi descritivo. A analise dos dados
coletados foi realizada por meio de hermenéutico-dialética, de Minayo. De acordo com

Gomes:

O primeiro nivel de interpretacdo que deve ser feito, segundo a proposta em
questdo, é o das determinagdes fundamentais. Esse nivel, entre outros
aspectos, diz respeito a: conjuntura sécio-econdmica e politica do qual faz
parte o grupo social a ser estudado; histéria desse grupo e politica a que se
relaciona esse grupo (GOMES, 2002, p.77).

Ainda de acordo com Gomes, “o segundo nivel de interpretacdo baseia-se no
encontro que realizamos nos fatos surgidos na investigacdo” (2002, p.78). A pesquisa
foi desenvolvida utilizando a hermenéutico-dialética para analisar os dados obtidos nos

questionarios, entrevistas e aplicacéo do PE.

4. PRODUTO EDUCACIONAL

O PE foi intitulado Educacéo para o trabalho e memdrias literarias: uma sequéncia
didatica para alunos do PROEJA (apéndice 1) e pode ser também encontrado na
integra no por meio do link http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585828. E
destinado aos professores de Lingua Portuguesa dos cursos de EMI na modalidade
PROEJA que pretendem ensinar o género textual memorias literarias e promover
reflexdes sobre trabalho nos estudantes.

O produto foi concebido e desenvolvido tendo como foco os estudantes de EMI
na modalidade PROEJA. Desde o inicio foi buscada uma maneira de integrar o ensino

de algum conhecimento (mesmo sem saber que conhecimento seria) em alguma
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disciplina (mesmo sem té-la definido ainda) ao tema trabalho, com o intuito de aborda-
lo de acordo com as teorias que fundamentam o ensino em EPT. A formacéo integral do
estudante na perspectiva de um ensino médio integrado, conforme afirma Ramos (2008)
“implica a integragdo das dimensfes fundamentais da vida que estruturam a pratica
social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (p.3). Ramos (2010)

afirma em relacédo ao trabalho e sua relagédo com a existéncia humana, que:

O trabalho como uma categoria que, por ser ontoldgica, nos permite
compreender a producdo material, cientifica e cultural do homem como
resposta as suas necessidades, num processo social, histérico e contraditorio
(Ramos, 2008, p.74).

O cerne da criacdo do PE foi, portanto, o desejo de elaborar um material que
proporcionasse o ensino de algum contetdo conceituando o trabalho como esséncia
humana (Saviani, 2007), responsavel pelas realizagdes humanas, produtor da cultura e
da ciéncia. O PE € um material educativo desenvolvido para o professor que pretende
ensinar o género textual memorias literarias e introduzir a compreensao do trabalho de
acordo com tedricos da EPT.

O processo de criacdo e aplicacdo do produto educacional ao longo da pesquisa
levantou diversas possibilidades de formato. A condic¢do de ter como destino o ensino
em EPT, mais especificamente os cursos de EMI, levou a busca de autores que
indicassem metodologias para o ensino nesta area. Araljo e Frigotto (2015) destacam a

importancia da formacéo que se pretende alcancar, independentemente do método.

Aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas técnicas
integradas, seminérios, estudo dirigido, oficinas e varias outras estratégias de
ensino e aprendizado podem servir tanto para projetos conservadores,
tradicionais, conformadores das capacidades humanas, quanto para projetos
libertarios, comprometidos com a ampliagdo das capacidades humanas.
Procuramos considerar diferentes possibilidades metodolégicas para a
experimentacdo do projeto de ensino integrado e sustentamos que ndo existe
uma Unica técnica mais adequada para a implementagdo do ensino integrado,
pois considerar essa possibilidade seria sucumbir a um determinismo
metodoldgico. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p.75).

O formato definido para a organizacdo das atividades pensadas foi o de
sequéncia didatica (SD), que € apresentada na primeira parte do PE. A SD fornece ao
professor todas as atividades que serdo desenvolvidas, e elas estdo distribuidas dia a dia.
Cada dia conta com momentos de roda de conversa. Ha propostas diversificadas. Ha dia

em que acontece inclusive exibicdo de trechos de filmes, além, claro, da leitura diaria de
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diversos textos do género estudado, que procuram relacionar o ensino deste género a
perspectiva de trabalho defendida por estudiosos da educacéo profissional para o EMI, e
que também procuram despertar o interesse do estudante pelos temas. Araujo e Frigotto
(2015) ressaltam que:
Vaérias sdo as possibilidades de estratégias de ensino e nenhuma delas pode
ser descartada a priori, seja por razbes ideol6gicas ou por uma possivel
impossibilidade de eficacia. Sendo assim, reafirmamos que cada
procedimento de ensino, enquanto meio, pode servir, mais ou menos, para o

desenvolvimento de préticas integradoras. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015,
p.75).

A construcdo do PE teve inicio na escrita do projeto de pesquisa e continuou a se
desenvolver durante toda a pesquisa. Para ser elaborado, foi necessaria a realizacdo de
pesquisas bibliogréaficas sobre os temas que o envolvem. Foi investigada a relacdo entre
trabalho e ensino na EPT, por meio de leituras de autores que escreveram sobre o tema.
O ensino de géneros textuais por meio de sequéncias didaticas também foi investigado
para a elaboracdo da proposta de SD presente no PE. E 0 ensino em educacdo de jovens
e adultos também foi tema de pesquisa bibliografica.

A construcdo do PE foi continuada também durante sua aplicacdo, que aconteceu
em uma turma de EMI na modalidade PROEJA. As ideias para as atividades eram
repensadas em razdo dos resultados obtidos a cada encontro. O PE também foi
apresentado aos professores de Lingua Portuguesa, que posteriormente foram
entrevistados, e, devido a pertinéncia, suas colocacbes foram consideradas e
contribuiram para melhorar a apresentacdo do material.

A finalidade da SD é fornecer ao professor uma maneira de ensinar o género
textual memorias literarias envolvendo também em sua realizacdo reflexdes sobre o
trabalho dentro da perspectiva do EMI. A SD traz todas as atividades distribuidas de
acordo com cada momento em que serdo realizadas, o passo a passo do
desenvolvimento das mesmas, 0s objetivos para cada dia, e conta com diversos textos
do género que serad aprendido com o intuito de repertoriar 0s estudantes. Sdo obras de
autores diferentes, para reflexdo, para divertir, que procuram despertar no estudante
interesse pelos temas. A SD conta também com um dia destinado a exibic¢do de trechos
de dois filmes, Tempos Modernos e O menino e o vento, que serdo discutidos dentro
desse contexto de trabalho e memorias.

O material educativo, Educacéo para o trabalho e memarias literarias: uma

sequéncia didatica para alunos do PROEJA, foi integralmente pensado e
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desenvolvido para ser aplicado no ensino em EPT e, portanto, as teorias que o embasam
sd0 as mesmas que embasam o ensino em EPT. O resultado final é fruto de toda a
pesquisa desenvolvida. Na apresentacéo, os leitores sdo informados sobre a origem do
material, a razdo pela qual o material foi criado, as diferentes partes que o compdem, 0s
objetivos de cada parte e 0 modo como estdo interligadas, a qual leitor o material se
destina e o pablico alvo para aplicagéo.
Na parte | do PE a SD é apresentada. Segundo os autores Schneuwly,
Dolz e Noverraz “em situacfes semelhantes escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos e reconhecidos por
todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicacdo”. (Schneuwly, Dolz e Noverraz,
2004, p.83). De acordo com a proposta assumida, géneros textuais sdo compreendidos
como os diversos tipos de textos existentes, utilizados no cotidiano, e que cumprem
funcBes comunicativas diversas, por exemplo, receitas, cronicas, historias em
quadrinhos etc. Entre os inumeros géneros textuais existentes, o género textual
memorias literérias se caracteriza, de acordo com Neta, Sales e Silva (2018) por ser um
texto no qual “o narrador conta, em forma de memorias, historias ocorridas no passado.”
(p.131).
A SD foi estruturada conforme esquema elaborado por Schneuwly, Dolz e
Noverraz para se ensinar géneros textuais. Nas palavras dos autores: “uma sequéncia
didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em

torno de um género textual, oral ou escrito” (Schneuwly, Dolz e Noverraz, 2004, p.82).

Figura 1 — Esquema de sequéncia didatica.
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Fonte: Schneuwly, Dolz e Noverraz, 2004.

O primeiro encontro é reservado para apresentar aos estudantes o que sera

desenvolvido e dar inicio ao aprendizado. E importante também destacar que o material
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descreve as caracteristicas do género memadrias literarias que serdo exploradas, encontro

a encontro, para que ao fim da SD todas tenham sido exploradas nos encontros.

O género Memdrias caracteriza-se por apresentar como tema o relato de fatos
vividos ou presenciados por alguém no passado, trazidos a tona através de
rememoracdo. A construgcdo composicional apresenta, sobretudo, sequéncia
narrativa, na qual o narrador conta, em forma de memorias, histdrias
ocorridas no passado; e sua estrutura, tal como outras narrativas, & composta
dos seguintes elementos: espago, tempo, personagens, narrador e enredo.
Quanto ao estilo, no género Memdrias a escolha do léxico permite identificar
os recursos linguisticos utilizados pelo autor para descrever objetos, pessoas
lugares ou expressar e provocar, no leitor, sentimentos, sensa¢oes e estados
de espirito, como a escolha de adjetivos e 0 uso de linguagem conotativa por
meio de figuras de linguagem (NETA, SALES e SILVA, 2018, p.131).

Os encontros sdo organizados com a seguinte rotina: primeiro ha a leitura de um
texto para repertoriar os estudantes, e é a partir deste texto que a roda de conversa e as
atividades se desenvolverdo. Ap6s a leitura, faz-se uma roda de conversa. E durante a
roda de conversa e a manifestacdo dos alunos que o professor aprende o que eles sabem
e pensam sobre os temas abordados. E na roda de conversa que o professor explora de
maneira dialdgica as caracteristicas do género e a ideia de trabalho.

Apds a roda de conversa ha a terceira parte da rotina, que é o desenvolvimento
de uma atividade por parte dos estudantes. Conforme Schneuwly, Dolz e Noverraz, as
atividades para aprendizagens de géneros textuais, precisam ser diversificadas, e 0s

autores apresentam trés tipos:

As atividades de observagdo e andlise de textos — sejam orais ou escritos,
auténticos ou fabricados para pbér em evidéncia certos aspectos do
funcionamento textual — constituem o ponto de referéncia indispensavel a
toda aprendizagem eficaz de expressdo. Essas atividades podem ser
realizadas a partir de um texto completo ou de uma parte de um texto, elas
podem comparar Varios textos de um género ou de géneros diferentes etc.

As tarefas simplificadas de producéo de textos — sdo exercicios que, pelo
préprio fato de imporem ao aluno limites bastante rigidos, permitem-lhe
descartar certos problemas de linguagem que ele deve, habitualmente,
gerenciar simultaneamente (conforme os diferentes niveis de producdo). O
aluno pode, entdo, concentrar-se mais particularmente num aspecto preciso
da elaboracdo de um texto. Entre outras, podem ser citadas as seguintes
tarefas: reorganizar o contetdo de uma descrigdo narrativa para um texto
explicativo, inserir uma parte que falta num dado texto, revisar um texto em
funcao de critérios bem definidos, elaborar refutacfes encadeadas ou a partir
de uma resposta dada, encadear com uma questao etc.

A elaboracdo de uma linguagem comum para poder falar dos textos,
comenté-los, critica-los, melhora-los quer se trate de seus proprios textos ou
de outrem. Esse trabalho é feito ao longo de toda a sequéncia e,
especialmente, no momento da elaboracdo dos critérios explicitos para a
producdo de um texto oral ou escrito (2004, p.89).
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Quadro 1 - Plano de aula do primeiro encontro previsto no material educativo.

1° Encontro

Neste encontro sera feita a explicacdo da sequéncia didatica aos estudantes, sera
realizada a primeira roda de conversa, leitura e analise de texto, e a escrita da primeira
producao.

Objetivos do 1° Encontro

Os alunos deverao:

e participar de roda de conversa;

e contar vivéncias do mundo do trabalho;

e manifestar opinides sobre a concepcao que possuem de trabalho;

e compreender que no género memorias literarias o narrador conta, em forma
de memodrias, historias ocorridas no passado;

e realizar uma primeira producdo do género memorias literarias.

Atividades e desenvolvimento

12 parte
Leitura e analise de texto

28 parte

Roda de conversa

Durante a roda de conversa € necessario explorar as caracteristicas do género e
fazer com que os alunos expressem suas ideias sobre o que é trabalho. Nesse primeiro
encontro é necessario que os alunos percebam que no género memdrias literarias o
narrador conta, em forma de memodrias, historias ocorridas no passado. O professor
pode reler o primeiro paragrafo e perguntar aos alunos quem conta os fatos narrados e
quando eles ocorreram. Ap6s a resposta dos estudantes, pode localizar junto deles e
pedir para que grifem no texto lido essa informacdo. Na sequéncia pode pedir que
encontrem outras palavras que indicam que séo fatos acontecidos no passado, e grifar
junto deles as respostas dadas. Em relacdo ao trabalho, pode perguntar se concordam
com a defini¢do dada pelo autor, e por que concordam ou ndo concordam.

— Quem conta os fatos narrados? Quando eles ocorreram?
— Vocés concordam com a defini¢do de trabalho dada pelo autor?
— Por que o ser humano trabalha?

32 parte

Primeira producdo de género memorias literarias

De acordo com SCHNEUWLY e DOLZ, se a proposta for bem explicada, os
alunos conseguem realizar uma primeira produgdo para 0 género, e é a partir das
necessidades identificadas nessa primeira producdo que se definira o que cada modulo
abordara para que os alunos avancem nos conhecimentos sobre o género. Assim como
o0 texto utilizado para analise em aula, a proposta para producdo é que escrevam um
trecho de texto de memdrias literarias, e sdo sugeridos os seguintes temas: a infancia, o
primeiro animal de estimacgdo, o primeiro emprego, ou dar liberdade aos estudantes
para que escolham o tema, desde que dentro da proposta do género. O professor pode
adicionar outros temas também, de acordo com a experiéncia com a turma.
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42 parte

E importante manter o registro dos aprendizados de cada aula. Este pode ser
feito de modo oral ou escrito, ao final de cada encontro. Caso opte pela retomada oral,
€ necessario que no momento anterior a producdo final, em um dos encontros finais da
SD, destinado a retomada geral de todos os aprendizados para realizar a producao final,
esses aprendizados sejam disponibilizados de modo impresso aos estudantes.

Fonte: A autora, 2020.

Quadro 2 - Leitura para o terceiro encontro previsto no material educativo.

Curvas do tempo
Oscar Niemeyer?
N&o € o angulo reto que me atrai, nem a linha reta, dura, inflexivel,
criada pelo homem. O que me atrai é a curva livre e sensual, a curva que
encontro nas montanhas de meu pais, no curso sinuoso dos seus rios, nas
ondas do mar, no corpo da mulher preferida. Das curvas é feito todo o

universo, o universo curvo de Einstein.

Hoje, sabado, num desses momentos de Ocio, lembrei que poderia
escrever um livro contando minha vida e meus problemas de arquiteto, nesse
curto passeio que o destino oferece [...]. Comecarei lembrando de onde venho.
Meu nome deveria ser Oscar Ribeiro Soares ou Oscar Ribeiro de Almeida de
Niemeyer Soares, mas prevaleceu o nome estrangeiro e acabei conhecido
como Oscar Niemeyer.

[...] Uma das coisas que marcam nossas vidas de forma inesquecivel
sdo as casas onde moramos. O ambiente familiar nela vivido, os problemas
enfrentados pela vida afora. Nelas, nas velhas paredes que do mundo nos
separavam, a familia cresceu e, entre alegrias e tristezas, o tempo passou
implacavel. E uma vontade de voltar atras, de outra vez viver aqueles velhos
tempos, leva-nos a lembrar as casas antigas que, da juventude a velhice nos
deram abrigo. Algumas ja desaparecidas, outras resistindo ainda, mas, como
nos, batidas pelo tempo, com as paredes sem 0 seu antigo rigor, oS pisos em
desniveis e os telhados ou lajes vencidos pelas infiltracdes inevitaveis.

[...] Meus pais... Como eram bons. Nunca os vi em briga, nunca ouvi
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deles uma palavra amarga. Viviam um para o outro e, juntos, para todos nos.
Suas vidas foram tdo amenas, tdo simples e repetidas que nenhum fato
especial encontro para contar. Recorro de novo as fotos de familia, curioso de
ver como eles eram muitos anos atras, para sentir como se adaptaram, ao
correr dos anos, as perfidias da vida, aos imprevistos inesperados e
inevitaveis. [...] E me espanto a pensar como cinco ou seis fotos como aquelas
podiam reconstituir a vida do ser humano. A aventura de duas pessoas que se
amaram, tiveram filhos, envelheceram, conheceram alegrias e tristezas, para
depois, uma ap0s outra, desaparecerem para sempre.

[...] Passaram-se os tempos, JK2 é eleito deputado e, pouco tempo
depois, presidente da Republica, e logo me procura. Vem a minha casa das
Canoas e, voltando juntos para cidade, me confia, com entusiasmo: “Vou
construir a nova capital desse pais e vocé vai me ajudar”. Explicando-me, com
a mesma euforia de vinte anos atras, o que pretendia fazer: “Oscar, desta vez
vamos construir a capital do Brasil. Uma capital moderna. A mais bela capital
deste mundo!” Dai em diante, a ideia de Brasilia nos absorveu intensamente. A
seu pedido, entrei em contato com Israel Pinheiro, que se incumbiria da
construcdo e, dias depois, la eu ia de avido com JK e sua comitiva, para ver o
local escolhido. Era um imenso deserto, perdido no Planalto Central. Mas a
minha surpresa, as minhas duvidas, logo se desvaneceram diante do seu
otimismo. E nele tudo era téo claro e sua fé e determinacédo tdo contagiantes,
gue logo me convenci de que naquele lugar, naquele fim de mundo, surgiria
dentro de poucos anos a nova capital do nosso pais.

[...] Este livro ndo tinha como principal objetivo explicar a minha
arquitetura, mas é claro que devo fazé-lo. Afinal, nela debrucei por toda a vida.
Foi o0 meu hobby, uma das minhas alegrias procurar a forma nova e criadora
gue o concreto armado sugere. Descobri-la, multiplica-la, inseri-la na técnica
mais avancada. Criar o espetaculo arquitetural. [...] Sempre defendi minha
arquitetura preferida: bela, leve, variada, criando surpresa. [...] Mas n&o vou
descer a detalhes, vou apenas contar minha trajetéria de arquiteto, minhas
duvidas, minhas revoltas, minha coragem profissional de fazer apenas o que
me agrada e emociona. Sem temor, indiferente a todas as regras

preestabelecidas. [...] Eis o que lhes devia dizer sobre a minha arquitetura feita
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com coragem e idealismo, mas consciente de que o importante é a vida, 0s
amigos, e esse mundo injusto que precisamos melhorar.

1. Oscar Niemeyer (1907-2012) foi arquiteto e escritor brasileiro.

Fonte: A autora, 2020.

As leituras propostas no primeiro, terceiro e quarto encontro, sdo trechos
retirados de obras. No primeiro encontro tem-se Conhecimento, Trabalho e Obra: uma
proposta metodoldgica para a educacédo profissional, de Jabas Novelino Barato. No
terceiro encontro tém-se Curvas do tempo, de Oscar Niemeyer, e no quarto encontro
tem-se Beira Mar: memorias 4, de Pedro Nava. No segundo encontro optou-se pela
exibicdo de trechos de filmes para suscitar a roda de conversa e a atividade, sdo eles:
Tempos Modernos, de Charles Chaplin (1936) e O menino que descobriu o vento, de
Chiwetel Ejiofor (2019). Ao final de cada encontro o PE recomenda que se faga um
registro sintético das caracteristicas do género abordadas no dia e do que foi discutido
acerca do trabalho.

O quinto encontro é reservado para a producdo final dos alunos, na qual os
alunos devem produzir seus préprios textos do género memdrias literarias com destaque
para as vivéncias do trabalho. No sexto encontro, deve ser feita uma corregdo do texto
produzida por eles com direcionamentos dados pelo professor. O sétimo encontro € o
encerramento da SD. Neste encontro os alunos irdo expor os textos produzidos. Pode ser
realizado um evento com participacdo de outras turmas PROEJA ou com as familias.
Pode ser confeccionado um livreto com a coletanea das producdes feitas, ou exp6-los
em murais.

A SD inteira orienta-se no sentido de ensinar o género e refletir sobre a questédo
do trabalho. Os textos e trechos de filmes devem ser analisados pelos professores em
consonancia aos entendimentos dos teoricos da EPT sobre a defini¢&o de trabalho:

.. 0 trabalho nos seus sentidos ontoldgico e histérico, como processo de
formacdo do ser humano e de apreensdo da realidade a fim de adapta-la a si e
a transforma-la; processo esse que se especifica historicamente nas diversas
formas adquiridas pelo trabalho frente as relagdes sociais de producdo.
Assim, o conceito de ciéncia precisa ser construido a luz dos processos
ontolégicos e histéricos de apropriagdo da natureza pelo ser humano, sua
sistematizacdo e sua classificagdo como conhecimentos socialmente
reconhecidos como validos em determinado espago e tempo historico. Disto
decorre, ainda, o conceito de cultura, posto que a propria natureza historica e
social do conhecimento define-o também como cultural, de modo que o
conjunto de valores, simbolos, normas de conduta, etc que compdem o
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universo ético e estético de um grupo social se inter-relaciona com as
dimens@es ontoldgica e histérica do trabalho (Ramos, 2014, p.85).

O texto do primeiro encontro menciona a realizagdo pessoal no trabalho. No
segundo encontro, ha a exibicdo dos trechos dos filmes. O trecho do filme Tempos
Modernos apresenta de modo cémico o ritmo intenso de trabalho em uma industria. No
trecho do filme O Menino que descobriu 0 vento mostra a criacdo do protagonista de um
prototipo para utilizar energia eo6lica e retirar agua do subsolo e aguar a plantagdo. O
texto de Niemeyer, no terceiro encontro, fala sobre o processo criativo no trabalho e a
construcdo da capital Brasilia. No quarto encontro, é lido um trecho do livro do famoso

memorialista brasileiro Nava.

Pedro da Silva Nava ficou famoso por seus servi¢os na area da medicina, na
politica e por seu envolvimento no meio literério. Foi autor de varios poemas,
prefacios e artigos, todavia sua fama veio mesmo como memorialista
(CARDOSO, 2015, p.24).

No trecho lido, Nava conta em forma de memorias o inicio de seu trabalho como
médico. As rodas de conversa tém inicio a partir das obras citadas e o professor pode a
partir deles explorar o conceito de trabalho em EPT. Por meio do sentido atribuido ao
trabalho por Barato (2008), do paralelo entre os trabalhos realizados nos dois filmes, do
processo criativo do trabalho de Niemeyer, da construcdo de Brasilia, dos
conhecimentos necessarios para formacdo em medicina em Nava, é possivel identificar
os sentidos do trabalho e coloca-los em discussdo com a turma. Retomando Ramos
(2014), temos que o trabalho: “sentido ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como
a forma pela qual o homem produz sua prépria existéncia em relacdo com a natureza e
com o0s outros homens e, assim, produz conhecimentos”. (p.91). Esse sentido pode ser
explorado nos textos apresentados, na transformacdo da realidade realizada pela
coletividade humana, que é observada na constru¢do de moradias no texto de Barato
(2008), avancando para a construgdo de cidades, como Brasilia, e 0 aluno pode perceber
como as pessoas, por meio das relagdes sociais e com o0 meio, criam e modificam a

realidade. Ainda de acordo com Ramos (2014) o trabalho no sentido:

Histdrico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou
fator econdmico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob o
capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis diretamente
produtiva (p.91).
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Esse sentido pode ser explorado no filme de Chaplin, que mostra o formato
como o trabalho pode apresentar em cada tempo e de acordo com cada sistema de
producao.

O trabalho como processo de criacdo humana pode ser explorado de forma
precisa ao analisar o trecho do filme O Menino que descobriu o vento. A inibicdo do
processo criativo pode ser observada ao se fazer um contraponto com o filme Tempos
Modernos.

O acumulo dos conhecimentos gerado pelo trabalho humano ao longo do tempo
pode ser explorado no saber necessario referente a medicina, na tecnologia utilizada na
producdo de filmes, nos conhecimentos de engenharia e arquitetura para a construcao
civil, entre outros. Nesse aspecto, a ciéncia e a cultura podem ser situadas também como
frutos do trabalho coletivo humano, que tem sua evolucdo ao longo da historia. Desse
modo, 0 processo permanente de construcdo da realidade por meio do trabalho coletivo
pode ser explorado nos avangos de cada uma dessas areas e de todas as demais areas do
conhecimento humano.

O professor deve dialogar com os estudantes ao longo da SD sobre os sentidos
do trabalho em cada obra estudada. Paralelamente a essas discussdes, também séo feitas
discussdes sobre os textos acerca do género e identificados seus aspectos, e apds as
rodas de conversa sdo propostas atividades para que o0s estudantes aprendam a
identificar as caracteristicas do género memorias literarias.

Para que o professor de Lingua Portuguesa ndo explore prioritariamente, na SD,
0s aspectos do aprendizado do género textual em detrimento do desenvolvimento das
reflexdes sobre o trabalho, visto que sua formacao seja Licenciatura em Letras e ndo em
EPT, e pese que os conhecimentos que desenvolve cotidianamente com os estudantes
sdo relativos a sua disciplina e ndo a outros temas, torna-se relevante a segunda parte do
PE. O professor deve explorar no desenvolvimento da SD o0 como os estudantes
compreendem o trabalho e 0 como o trabalho é compreendido nos pressupostos da EPT.
Para que consiga realizar esse objetivo, & necessario que o professor tenha
conhecimento sobre os pressupostos da EPT, e tenha clareza de como o trabalho é
compreendido em EPT. E é essa a importancia da segunda parte do material educativo,
que introduz esses temas para o professor. A SD apenas, sem a segunda parte do
material, pode gerar a condugdo do desenvolvimento das atividades de reflexdes sobre o
trabalho de acordo com a visdo pessoal do professor sobre o que é trabalho, em

desacordo com o que é defendido para os cursos de EMI.
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Portanto, a segunda parte do material educativo é destinada ao professor para
que conheca a proposta do EMI dentro da EPT e a relagdo deste curso com a dimenséo
trabalho. A segunda parte é composta por quatro partes. Na parte intitulada A Educacgéo
Profissional e Tecnologica e o ensino médio integrado ao técnico: surgimento,
principios e proposta pedagogica, é feita a introducao dos aspectos relativos a EPT que
serdo discutidos nesta segunda parte do material educativo. Nesta parte, hd uma breve
introducéo sobre a educagdo profissional no Brasil: seu surgimento, até a forma como se
configura nos cursos EMI atualmente. Depois, € indicada a concepcao de trabalho que
deve nela predominar.

No item seguinte, A educacdo para o trabalho na histdria, apresenta a relacdo
entre educacao profissional e educacgéo geral ao longo do tempo, que é marcada por uma
separacdo entre as duas. Para agueles que cursam o ensino técnico, sdo adquiridos
aprendizados relativos a alguma atividade produtiva. Para os que cursam 0 ensino
médio, sdo adquiridos conhecimentos gerais, desvinculados do exercicio profissional
(Saviani, 2007).

No item seguinte, O EMI: perspectiva de abertura para uma educacao
politécnica, ha um destaque para o surgimento da proposta de curso no formato de EMI
e seu diferencial para os demais cursos de EPT, cuja proposta busca nao apenas fornecer
um ensino técnico unido ao propedéutico, como também busca aprofundar a relacdo
existente entre os dois, criando um ensino medio de novo formato, estruturado em
concepcdes e teorias que lhe ddo suporte, sendo apenas o inicio de uma transformacéo
mais longa e ampla que se pretende alcancar no ensino médio (Moura, 2007).

O item O ser humano e o trabalho, a ciéncia e a cultura € o que contempla o
conceito de trabalho como deve ser abordado nos cursos de EMI. De acordo com

Ramos:

O carater teleoldgico da intervencdo humana sobre 0 meio material diferencia
0 homem do animal, uma vez que esse Ultimo ao distingue a sua atividade
vital de si mesmo, enquanto o homem faz da sua atividade um objeto de sua
vontade e consciéncia. Os animais podem reproduzir, mas o fazem somente
para si mesmos, 0 homem reproduz toda a natureza, o que lhe confere
liberdade e universalidade. Dessa forma, produz conhecimento que,
sistematizado sob o crivo social e por um processo histérico, constitui a
ciéncia (RAMOS, p.48, 2010).

O ultimo item Metodologia e Curriculo, fala sobre a elabora¢do do curriculo em

EMI e suas implicagdes na metodologia. Ramos aponta:
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Objetivamente, propomos o desafio de se construir o curriculo integrado
partindo-se da compreensdao do processo de producdo da area profissional
como uma realidade concreta que precisa ser investigada e conhecida em
suas multiplas dimensdes — historica, econémica, ambiental, social, politica,
cultural — além da prépria propriamente cientifica e técnico-procedimental
(RAMOS, p.53, 2010).

Para que a SD alcance a finalidade a que se propde, é necessario que o professor
conheca as teorias que embasam o EMI. Portanto, o PE também apresenta esta segunda
parte, que apresenta de forma sucinta a compreenséo de trabalho subjacente ao ensino
profissional. Por esta razdo, o material foi dividido em duas partes, de modo que a
primeira e a segunda parte se completam.

O PE foi pensado para efetivar uma abordagem reflexiva sobre o trabalho, sendo
um ponto de partida de uma compreensao de trabalho que deve permear todo o curso de
EMI, conforme preconizam os estudiosos do tema, e para ser desenvolvido é necessario
que o professor do EMI possua conhecimentos sobre EPT e 0 que estes implicam no
planejamento e execucdo das aulas de sua disciplina e do curso como um todo. E por
este motivo que o material educativo contempla uma proposta de ensino na primeira
parte e na segunda parte explica os conceitos em EPT que Ihe d&o suporte.

Sdo trés os pontos centrais que o material educativo aborda: a sequéncia
didatica, o género memorias literarias e a questdo do trabalho na EPT. E preciso
destacar, ainda, a atencdo ao publico alvo que sdo os estudantes da modalidade
PROEJA.

Em sintese, o material educativo traz na primeira parte uma SD para o ensino do
género textual memodrias literarias, com atividades que envolvem tanto o género em
questdo quanto o conceito do trabalho, a fim de que o professor desenvolva com os
estudantes conhecimentos sobre o género e reflexdes sobre o trabalho na perspectiva
que ele assume no EMI. Como modo de agregar o tema memorias ao trabalho para a
SD, foram escolhidos textos do género em que 0s autores também trazem memorias
relacionadas ao trabalho. Na segunda parte, o PE apresenta um acréscimo do
conhecimento em EPT ao professor, ao fazer uma contextualizagdo teérica sobre a
questdo do trabalho no ensino profissional.

Os objetivos do PE podem ser apontados de acordo com as duas partes que
compdem o material. Os objetivos da primeira parte sdo: por meio de uma SD ensinar

aos estudantes de EMI na modalidade PROEJA o conceito do género memorias
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literarias e ao mesmo tempo introduzir por meio de reflexdes a compreenséao do trabalho
de acordo com os pressupostos tedricos da EPT. O objetivo da segunda parte €
apresentar aos professores um texto sintético com teorias que explicam o conceito de
trabalho em EPT que a SD pretende introduzir aos estudantes.

O PE tem como objetivo 0 ensino do género textual memorias literarias
amalgamado ao desenvolvimento de uma reflexdo sobre o trabalho. A relagdo entre
memorias literérias, o trabalho em EPT e os estudantes PROEJA ocorre porque o PE se
organiza para proporcionar ao estudante textos do género que abordam também o
trabalho, permitindo que sejam explorados tanto os aspectos do género textual quanto
do conceito de trabalho, e também que os estudantes possam contar suas memorias
pessoais. Realizar reflexfes sobre o trabalho e trazer para sala de aula as historias de
vida dos sujeitos sdo os outros dois objetivos do PE. Buscou-se, portanto, por meio da
criacdo do PE, proporcionar momentos para que sejam levadas as historias de vida dos
estudantes do PROEJA para dentro da sala de aula, e incentivar a troca de experiéncias
nas rodas de conversas e nas producdes escritas. As particularidades de suas trajetdrias,
as historias de cada um, suas vivéncias podem ser apreciadas durante as aulas e trazidas
ao ambiente escolar, por meio do produto educacional que pretende realizar um resgate
das memdrias. Como parte das etapas do projeto, eles devem relatar suas memorias, em
especial do mundo do trabalho. De acordo com o artigo 37 da LDB, aos alunos da
educagdo de jovens e adultos devem ser ofertadas “oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cfes de
vida e de trabalho” (Brasil, 1996). Pretende-se, com o desenvolvimento desse produto,
contribuir para o ensino em EPT.

Neste item foi descrito o produto educacional Educacdo para o trabalho e
memadrias literarias: uma sequéncia didatica para alunos do PROEJA, elaborado e
aplicado ao longo da pesquisa. Os objetivos do PE apresentado sdo: ofertar uma
sequéncia didatica que leve os estudantes a conhecerem o género textual memorias
literarias e despertar neles reflexdes sobre os sentidos do trabalho, em consonancia as
concepgdes tedricas que embasam o ensino médio integrado, e também apresentar aos
professores uma introdugdo dos conceitos que envolvem a proposta pedagogica dos
cursos de EMI, que articula ciéncia, trabalho e cultura na perspectiva de formagéo

integral do sujeito.



39

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 ESTUDANTES

Os estudantes responderam por meio de questionarios questfes fechadas sobre o
curso e sobre a integracdo da dimensdo trabalho ao curso. Foi perguntado se as
disciplinas do curso procuram relacionar os contetdos que ensinam ao mundo do
trabalho real, com a sociedade, cultura e arte. Todos os estudantes opinaram, sendo que
onze deles responderam que sim, um respondeu que ndo e apenas um estudante
respondeu que as vezes ha de fato uma relacdo com o que se ensina numa disciplina
com o mundo do trabalho.

Também foi perguntado se eram desenvolvidas atividades que envolviam o0s
contetddos das disciplinas e reflexdes acerca do mundo do trabalho. Dez estudantes
responderam que sim, nenhum estudante respondeu que ndo, trés estudantes
responderam que as vezes e nenhum estudante assinalou que ndo poderia opinar.

Outra questdo indagava se compreender o mundo do trabalho e seus aspectos ja
havia sido tema de discussdes nas disciplinas do curso. Sete estudantes responderam
que sim, trés estudantes responderam que nao, trés estudantes responderam que as vezes
e nenhum assinalou que ndo poderia opinar. Também foi perguntado se os contetdos
ensinados se relacionavam ao contexto de vida dos alunos. Oito estudantes responderam
algumas vezes, quatro estudantes responderam sim e um estudante respondeu néo.

Apesar de a maior parte das respostas dos questionarios realizadas por meio de
alternativas indicarem que a questdo do trabalho é tema presente nas aulas, quando séo
analisadas perguntas respondidas de modo discursivo, percebe-se que o trabalho assume
para os estudantes um carater de aquisicdo de técnicas, como podemos observar nos
apontamentos dos estudantes sobre as aprendizagens relacionadas ao mundo do trabalho

apresentadas no quadro 3.
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Quadro 3 - Visdo dos estudantes sobre as aprendizagens do mundo do trabalho

adquiridas nas aulas.

El Nas aulas de administracio e empreendedorismo ensina muito como ter

seu proprio negdcio como abrir e administrar uma empresa.

E2 Em branco
E3 Nenhuma
E4 No mundo do trabalho o que aprendi nunca deixar de querer aprender

mais, pois por mais que saiba jamais sabera tudo. E como
conhecimento vé se proponha a si mesmo a melhorar e crescer em

qualquer area de servico.

E5 Adquirir conhecimento nas matérias Economia, Administracéo, estamos

conhecendo empreendedorismo e marketing.

E6 Informatica bésica, marketing, empreendedorismo.

E7 Aprendi a falar melhor, a ouvir, minha escrita melhorou muito, até

mesmo na comunicagao aqui aprendemos muita coisa nova.

ES8 Em branco

E9 Neste curso venho aprendendo indmeras coisas novas muito bem
aplicado principalmente nas matérias que mais abordam sobre o

trabalho.

E10 No curso eu pude ver o quanto a técnica aplicada a pratica €
importante, pois 0 mercado profissional necessita de profissionais
qualificados.

Ell Como montar uma empresa, caso tenhamos interesse em abrir nossa

prépria empresa.

E12 Aprendendo como administrar até minha propria vida e as coisas de
casa.
E13 N&o nenhum.

Fonte: A autora, 2020.
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Observa-se pelas respostas do quadro 3 que, apesar dos alunos afirmarem a
questdo do trabalho como constante no curso, quando sdo perguntados sobre as
aprendizagens relativas ao mundo do trabalho, o teor das respostas mostra uma ideia de
aprendizagem para o trabalho como aquisicdo de conhecimentos meramente técnicos, o

que diverge dos preceitos da EPT. De acordo com Ramos (2014):

Portanto, a educacdo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar
para 0 mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das
dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas
e 0s seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e
critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas (RAMOS, 2014, p.91).

Os alunos também foram interrogados sobre as dificuldades encontradas no
curso, apontadas no quadro 4. As respostas apontaram para dificuldades em relagcéo ao
aprendizado, mas também apontaram dificuldades ndo referentes ao aprendizado,
relativos a situacOes exteriores a aula. As respostas que apontam as dificuldades em
relacdo ao aprendizado citaram: a disciplina matematica duas vezes, a disciplina
marketing uma vez, dificuldade em conseguir interpretar, dificuldade em entender,
provas e excesso de conteudo. Essas respostas mostram como o estudante percebe as

dificuldades encontradas no curso, muitas relativas ao aprendizado.

Quadro 4 - As dificuldades encontradas ao cursar o técnico integrado ao ensino médio

na modalidade PROEJA apresentadas pelos estudantes.

El Dificuldade em aprender matemética, de vir todo dia e voltar de 6nibus
é cansativo pois moro muito longe.

E2 Muitas mas pessoais.

E3 Focar no curso de comercio.

E4 Minha maior dificuldade é em conseguir interpretar tudo que aprendi.

ES Fazer as provas.

E6 O cansago e também em deixar a familia.

E7 1° um pouco de dificuldade em entender algumas mateérias.

E8 Em branco
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E9 Em matéria tenho grande dificuldade em mateméatica nédo pela

explicagdo mas sim comigo mesmo.

E10 Particularmente gosto do curso e faco todo esforgo com prazer, o curso
tem bastante conteldo e é preciso dedicacdo, o que é uma dificuldade

boa.
Ell Em branco
E12 Minha dificuldade as vezes é em marketing.
E13 N&o tenho.

Fonte: A autora, 2020.

Apobs responderem sobre as dificuldades do curso, os estudantes também
responderam nos questionarios pergunta sobre o0 modo como os professores modificam
as estratégias de ensino diante das duvidas dos estudantes. No quadro 5 pode-se
observar as respostas. As mais frequentes foram relativas a uma nova explicacéo (sete
respostas) e a possibilidade de atender o estudante individualmente fora do horério
(quatro respostas), o que mostra que, na percepcdo dos estudantes, os professores nao
modificam o formato de suas aulas nem apresentam uma aula de modo diferente para
melhor ensina-los, indicando que ndo h4 mudangas metodologias de ensino nem uso de
novas estratégias por parte dos professores. Se no quadro 4 os estudantes apontam
muitas dificuldades encontradas no curso relativas ao aprendizado, no quadro 5 os

estudantes apontam gque ndo conhecem muitas formas de superar as davidas.

Quadro 5 - As alternativas fornecidas pelos professores para solucionar as ddvidas de

acordo com estudantes.

El Eles voltar a explicar até tirar as davidas ou fala para vir mais cedo na

escola que tem o plantdo com pessoas que ajudam a tirar as duvidas.

E2 Atendimento em horario diferenciado, € mesmo no horario de aula sdo

bem prestativos.

E3 Sempre tem alguém para tirar as davidas.

E4 A alternativa de por uma atengdo no que eles exponham e depois

responder. Na maioria das vezes uma explicacdo Unica pra entender o
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restante.

E5 Os professores demonstram paciéncia em reexplicar a matéria e
também se colocam a disposi¢ao em dias opcionais para atender antes
de comecar as aulas e orientadores.

E6 Matematica as vezes.

E7 Sempre que preciso, eles nos apoiam com consultas fora do horario da
aula para nos ajudar a entender.

E8 Em branco

E9 Sempre explicam bem de novo sem nenhum problema com muita
paciéncia.

E10 Trabalha em exemplos e ponto de vista diferente procurando melhor
entendimento.

E11 Tenta explicar de forma clara e que n6s podemos entender.

E12 Todos os professores nos oferecem explicagcbes quando estamos com
dificuldades.

E13 Explica de novo.

Fonte: A autora, 2020.

As respostas trouxeram dados sobre a relacdo entre os conteddos ensinados e 0

tema trabalho em sala de aula, também dados que informam as dificuldades apontadas

pelos estudantes em frequentar o curso e dados sobre as dificuldades de aprendizado

que encontram no curso. Todos esses dados devem ser levados em consideragéo ao se

elaborar o PE, pois sdo relevantes para pensar a préatica de ensino e seus resultados.

5.2 PROFESSORES

Foi convidado a responder o questionario um grupo de onze professores. O critério

para convida-los a participar da pesquisa foi o fato de terem aulas atribuidas no curso

técnico integrado ao ensino médio na modalidade PROEJA no segundo semestre de

2019 na instituicdo pesquisada. Todos participaram.
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As primeiras questdes foram sobre a formagédo académica e o tempo de experiéncia
no ensino. Sobre a formacdo académica, um professor afirmou ter pos-doutorado, sete
professores doutorado, e trés, mestrado. Em relagéo ao tempo de trabalho em turmas de
educacdo de jovens e adultos anterior ao trabalho no IFSP, sete professores afirmaram
nunca haver trabalhado antes com educacdo de jovens e adultos. Um professor afirmou
ter trabalhado com EJA por sete anos, e trés professores ja haviam trabalhado com esse
publico, porém por pouco tempo, por um periodo de no méaximo dois anos. Em relagdo
ao tempo de trabalho no IFSP, cinco professores lecionam no IFSP entre cinco e oito
anos, outros cinco professores lecionam no IFSP por um periodo menor que cinco anos
e maior que trés anos. Um professor afirmou que leciona no IFSP ha apenas um més.
Como o curso técnico integrado ao ensino médio na modalidade PROEJA teve inicio na
instituicdo pesquisada no comeco do ano 2019, e é o Unico na modalidade de educacao
de jovens e adultos no campus, e nenhum professor tinha mais de um semestre de
experiéncia com o PROEJA. As respostas indicam um bom nivel de formacéo
académica e pouco tempo de atuagéo por parte dos professores, tanto no IFSP quanto no
PROEJA.

O questionério trazia uma questdo que perguntava se o professor havia adquirido
conhecimentos sobre o publico EJA durante a formacdo académica ou ap6s, em cursos
de formacdo continuada. Nove docentes responderam que nunca haviam tido nenhuma
formacdo nesse sentido. Dois responderam afirmativamente: o primeiro respondeu que
havia feito um curso de 180 horas de capacitacdo no IFSP para o PROEJA e o segundo
disse que fez um curso, com duracdo de um ano, de formacdo e pratica. Realizou o
curso em outro municipio, antes de ingressar no IFSP, onde visitava bairros carentes e
um hospital psiquiatrico, para pacientes que tinham certa leitura e escrita. A maioria das
respostas mostra que os professores ndo possuem nenhum tipo de formacéo especifica
para trabalhar como o publico PROEJA.

Na sequéncia, foram feitas perguntas mais especificas sobre ensino. No quadro 6
podemos observar que as perguntas buscavam investigar como o trabalho é abordado na
sala de aula, e se essa abordagem se baseia no entendimento de trabalho de acordo com

0s principios do ensino integrado.
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Quadro 6 - A inser¢do do mundo do trabalho na sala de aula na visdo dos professores.

O mundo do trabalho é inserido nas
aulas de sua disciplina?

Como o mundo do trabalho pode ser
inserido nas aulas de sua disciplina?

Professor D1

Na medida do possivel, como, por
exemplo, ensind-los a elaborar
curriculos.

Através
treinando
entrevistas.

da elaboracdo de curriculos,
para  comportamento  em

Professor D2

Sempre que ha correlacdo entre o
contetido estudado e a area profissional
contemplada no curso (comercio).

Mostrando como as ferramentas estudadas
na disciplina podem ser aplicadas na
modelagem e resolugdo de problemas
relacionados a area profissional.

Professor D3

Sim.

Entre os tdpicos trabalhados, a minha
disciplina discute a formacao dos salarios no
mercado de trabalho.

Professor D4
Sim. Fago essa tentativa o tempo todo.

Minha disciplina atual é marketing digital,
tento fazer com que meu contetdo seja atual
e informativo, eles ndo se tornardo
especialistas, mas conhecem as ferramentas
mais usadas.

Professor D5

Algumas vezes, mas ndo sempre.

Na forma de reaproveitamento de materiais
a ser utilizado, pensamento de reducdo de
residuos solidos e liquidos.

Professor D6

Sim.

Dou aula das disciplinas do curso técnico,
entdo por ser sobre comércio, conseguimos
falar muito sobre o dia-a-dia das empresas e
do trabalho.

Professor D7

Sim, essa é wuma das minhas

preocupacoes.

Associando 0s conteldos das areas
profissionais que tratam dessa tematica e, no
caso do PROEJA, associando da area
profissional a area técnica.

Professor D8

Sim. O processo de trabalho é um dos
fundamentos das relacGes sociais ao
longo do trabalho.

Através de formas de apropriacdo da
natureza, transformando em riqueza e
através das relacGes de poder que marcam o
mundo do trabalho.

Professor D9

Por meio da variabilidade de habilidades e
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Pouco, mas procuro relacionar os
conteddos curriculares ao mundo do
trabalho.

caracteristicas pessoais e de grupo (equipe)
que séo solicitadas no mundo do trabalho.

Professor D10 Através da sociologia do mundo do trabalho,
sim da questdo da identidade operaria.
Professor D11 Através de trés eixos, ao menos. Pelos eixos

H& a tentativa de incorpord-lo na
disciplina.

da ciéncia, da ética e da politica.

Fonte: A autora, 2020.

As respostas no quadro 6 revelam que nove professores relacionaram o tema

trabalho com aprendizagens para profissionais de determinada area ou algum tipo de

técnica. Foram citados: curriculos, treinamento para comportamento em entrevistas,

conteddo da é&rea profissional, ferramentas, dia-a-dia das empresas, habilidades

solicitadas no mundo do trabalho. Apenas trés respostas, dos professores D8, D10 e

D11, abordam o tema trabalho para além de técnicas. Respaldado em Moura, destaca-se

que as aprendizagens profissionais devem estar presentes e sdo importantes, porém, a

formacdo deve pretender a formacdo humana, a partir dos eixos trabalho, ciéncia e

cultura, e ndo apenas a formagé&o profissional:

Quando colocamos a centralidade na dimensdo do ser humano, nao significa
desprezar a dimensdo econdmica, nao significa ter uma educacgdo que ndo va
formar pessoas com competéncia técnica. A questdo é onde estd a
centralidade. Para esse projeto, que a nosso ver interessa a classe
trabalhadora, interessa a quem vive do proprio trabalho, o papel da educacéao
vai além da competéncia técnica, mas ndo a despreza e ndo a nega. A
competéncia técnica € um elemento fundante, mas ndo é onde reside a
centralidade (Moura, 2014, p.32).

As respostas dos professores no quadro 6 indicam que eles desconhecem

a proposta do EMI e sua centralidade na formag@o humana, abordando em sala de aula o

conceito de trabalho como uma técnica a ser aprendida.
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Quadro 7 - O que deve ser ensinado ao aluno sobre 0 mundo do trabalho na visdo dos

professores.

Como o aluno deve compreender o
mundo do trabalho?

Qual perspectiva para atuar no mundo do
trabalho vocé identifica ser desenvolvida
com os alunos no curso técnico integrado
ao ensino médio na modalidade PROEJA?

Professor D1

Como um mundo cada vez mais
competitivo, onde ja é dificil a insercdo
de pessoas qualificadas, imagine entdo
para 0s nao preparados.

Acredito que os docentes das areas mais
especificas planejam seus conteudos de
modo a torna-los o mais pratico possivel.

Professor D2

N&o tenho, em virtude da minha area de
atuacdo, elementos suficientes para
responder a esta pergunta.

Na disciplina que leciono, busco desenvolver
o0 raciocinio logico e a habilidade de usar os
conceitos aprendidos na solucdo de
problemas voltados a area profissional
pretendida no curso.

Professor D3

Como uma relacéo social entre pessoas
e empresas.

Os alunos estudam as praticas e condutas
das funcgdes e cargos no comércio exterior.

Professor D4

Acredito que ele deve conhecer as
limitacOes atuais, e buscar sempre o
conhecimento.

Tenho notado aqui na cidade o aumento de
empresas que vendem virtualmente, acho que
essa é uma area interessante, inclusive para
trabalhar por conta propria.

Professor D5

Como forma de se inserir e poder
prestar sua mao de obra no seu
trabalho ou emprego.

Perspectiva de minimizar 0 consumo
desnecessario de bens ndo duraveis e
repensar a forma de reutilizar materiais ou
optar por materiais duraveis.

Professor D6

Como um ambiente competitivo, onde
eles precisam estar preparados com
habilidades técnicas e emocionais.

Acho que eles
habilidades de
comunicagao.

precisam  desenvolver
relacionamento e

Professor D7

Acredito que o aluno deve compreender
que o trabalho reflete a forma como a

Nao entendi.
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sociedade se organiza para sua

reproducdo  — uma  perspectiva
estrutural.
Professor D8
Acredito que o aluno deve ser iniciado no
Como um mundo marcado pela

apropriacao desigual da riqueza que o
trabalho produz.

conhecimento minimo acerca das relagGes
econbmicas e de poder envolvendo o
trabalho.

Professor D9

O mundo do trabalho deve ser
compreendido nas perspectivas do
mercado e do trabalho em si, que
engloba “n” possibilidades de atuagdo

e conhecimentos.

Necessidade dos conhecimentos serem
integrados, ndo basta atualmente e
futuramente ser conhecedor de tdo somente
um conhecimento técnico.

Professor D10

De modo critico e ndo passivo.

Perspectiva critica, sobretudo da condicgéo
de assalariados ou de micro-
empreendedores, 0 meio para isso deve ser a
critica para a economia politica.

Professor D11

Deve compreendé-lo a partir de suas
vivéncias e conhecimentos, com
consciéncia e com sentido, por isso que
0 conhecimento escolar é importante.

Uma perspectiva préatica, de engajamento,
que para ser consistente deve pautar-se em
uma perspectiva mais ampla, mais
compreensiva, para a atuacdo no mundo do
trabalho faca sentido.

Fonte: A autora, 2020.

No quadro 7 observa-se pelas respostas dadas pelos professores que 0 mundo do

trabalho e o trabalho sdo entendidos como exteriores ao ser humano. Ele é colocado na

maioria das respostas como passivo, individual, e sujeito a acOes exteriores, e o trabalho

como aquisigdo de técnicas para atuar de modo eficiente no trabalho, o contrario do que

é colocado pelos conceitos de trabalho e ser humano para o EMI: sujeito transformador

da realidade e o trabalho como acdo humana consciente que intervém e transforma o

meio.
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Quadro 8 - O professor e 0 PROEJA.

Quais as maiores dificuldades
lecionar no curso PROEJA?

em

Quais as diferencas vocé percebe no
preparo e desenvolvimento de suas aulas
para 0 PROEJA em relacdo as outras
modalidades de ensino que vocé
leciona?

Professor D1

Sinceramente, acho um publico muito bom
para se trabalhar, desde que os alunos
percebam a utilidade dos contetdos, por
isso, sempre digo a eles onde podem ser
aplicados.

As aulas para o PROEJA tem que ser mais
diretas, com o conhecimento 0 mais
aplicado possivel.

Professor D2

A especificidade do publico, que consiste
prioritariamente  de individuos que
estejam ha anos fora/longe do ambiente
escolar e que carregam grande defasagem
de conhecimentos basicos na area da
disciplina que leciono.

O ritmo na apropriacdo do conhecimento
€ muito mais lento nesse publico, o que
demanda um maior cuidado no preparo
das aulas, na selecdo dos exercicios e na
dindmica das aulas. O tempo dispensado
na resolucdo conjunta de exercicios é
sempre muito maior que dispensado na
exposicao dos conceitos.

Professor D3

A adaptacéo dos alunos ao mundo escolar.

Uma fragmentacdo do conteddo com
maior nimero de estudos de caso.

Professor D4

Os alunos muitas vezes ndo conseguem
trabalhar o contetdo apresentado por
questdes pessoais e familiares.

Tento sempre focar nas necessidades
individuais, lembrando que estes néo
estudam ha algum tempo.

Professor D5

Nao encontro dificuldades.

As principais diferengas séo na forma de
organizar o material, buscando exemplos
cotidianos, mas ndo do mundo atual,
buscar exemplos e materiais com 1 década
Ou mais para que os alunos se sintam mais
inserido.

Professor D6

Falta de orientacdo didatica e um
material de apoio.

Percebo que preciso preparar um
conteudo mais facil e mais préatico do que
teorico. E na sala de aula preciso
procurar dar muitos exemplos que tenham
relagdo com a experiéncia e dia-a-dia dos
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alunos.

Professor D7

Acredito que seja trabalhar a diversidade _Duas ealtles prlmelrament,e,_ €
importante  considerar as multiplas

e as multiplas dificuldades — acredito que
o EJA constitui uma turma mais
diversificada em termos de niveis de
conhecimento.

experiéncias dos alunos e, em segundo
lugar, considerar o fato de que estes
alunos sdo em geral trabalhadores e
possuem pouco tempo para estudar.

Professor D8

A principal ¢ a falta de bagagem
intelectual do aluno.

Percebo dificuldade de aprofundamento
tedrico dos temas abordados por conta da
falta de bagagem do aluno.

Professor D9

Diferenca de interesses e expectativas
entre os alunos.

Os conteldos e as aulas, de modo geral,
ndo aprofundam o conhecimento em
determinados assuntos — ndo ha tempo
suficiente de hora-aula e o conhecimento
prévio do alunado é muitas vezes pautado
no senso comum.

Professor D10

As diferencas sdo referentes aos cuidados
em termos de quantidade de contetdo por
aula, bem como o nivel de profundidade.

As dificuldades que os alunos tém de
abstracdo e com isso relacionar diversos
temas, caracteristicas, aspectos.

Professor D11

A maior dificuldade esta em dimensionar
0 conteudo ao ritmo de vida dos discentes,
de modo que o conteddo ndo seja
excessivo, nem infantilizado.

Destacaria, entre outras, uma maior
dificuldade de assimilar o contetdo
proposto nas outras modalidades, talvez
em virtude de que o publico do PROEJA
tenha uma idade mais avancada, o que
implica um ritmo de vida mais exigente,
com familias, filhos, rotina de trabalho,
muitas vezes manual que requer um gasto
de energia maior.

Fonte

: Aautora, 2020.

No quadro 8 verifica-se a opinido dos professores sobre as dificuldades que

encontram ao lecionar no PROEJA. Um professor afirmou que ndo encontra

dificuldades, e o demais professores atribuem as dificuldades de lecionar no PROEJA a
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quatro motivos: A) as caracteristicas dos estudantes PROEJA ( duas respostas -
individuos que estejam ha anos fora/longe do ambiente escolar, adaptacdo dos alunos
ao mundo escolar), B) as dificuldades do estudante (quatro respostas - grande
defasagem de conhecimentos basicos, necessario que alunos percebam a utilidade do
conteddo, alunos muitas vezes ndo conseguem trabalhar o contetdo apresentado, falta
de bagagem intelectual do aluno) e C) as dificuldades do proprio professor relacionadas
ao ensino (duas respostas sobre a heterogeneidade da turma - maltiplas dificuldades,
diferenca de interesses e expectativas entre os alunos e duas respostas sobre
planejamento de aula - quantidade de conteddo por aula, bem como o nivel de
profundidade, dimensionar o contetdo). Apenas um professor mencionou um quarto
motivo, a falta de orientacdo didatica e um material de apoio. O quadro 8 também
aponta a percepcao dos professores sobre as diferencas de preparo e desenvolvimento
das aulas na modalidade PROEJA para outras modalidades. As respostas destacam 0s
aspectos relacionados a adaptacdo do conteldo, como: praticidade, profundidade e
tempo, e também a individualidade dos estudantes. As respostas indicam que 0s
professores ndo modificam suas estratégias de ensino, apenas adaptam os conteudos,
seja diminuindo a quantidade, seja aumentando o tempo, ou relacionando o contetdo a
préatica, mas ndo ha indicativos de uso de outros métodos de ensino. Isso € confirmado
ao fazer ao se fazer uma releitura do quadro 5, em que os estudantes respondem sobre a
forma que os professores lidam quando o estudante apresenta dividas. Aliado a esta
percepcao dos estudantes, hd uma falta de preparo para atuar na modalidade PROEJA.
Conforme mencionado anteriormente, nove docentes responderam que nunca haviam
tido nenhuma formacao nesse sentido, conforme Moura:
Entretanto, do ponto de vista da formagdo, ndo hd uma formagdo em geral
para atuar na EJA. Podemos dizer que grande parte dos cursos de licenciatura
ndo possui o campo da EJA como campo importante de estudo nas
licenciaturas. Os cursos de pedagogia possuem mais estudos na e sobre a
EJA, mas nas licenciaturas em geral esse campo de estudo é marginalizado. E
0s cursos para estudar a EJA ficam para depois da formacdo inicial, na pds-
graduacdo. Mas um licenciado quando se forma e vai atuar na rede estadual
ou na rede municipal e assume uma turma da EJA sem ter passado por esse
conhecimento. O mesmo ocorre com o campo da educacdo profissional, e,

nesse aspecto, a EJA e a EP se assemelham, pois esses dois campos da
educacdo brasileira sdo marginalizados (Moura, 2014, p.37).

Os dados levantados com a participagdo dos professores foram levados em
consideracdo ao se elaborar o PE, pois sdo relevantes para pensar a pratica de ensino e

seus resultados. A interpretacdo dos dados levantados nos questionarios dos professores
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somados a interpretacdo dos dados levantados nos questionarios dos estudantes mostra
que o trabalho ndo é abordado em sala de aula conforme a perspectiva assumida pelo
EMI, e mostra também que ndo ha indicios de novas tentativas de estratégias para o
ensino. A pesquisa realizada buscou produzir e aplicar um PE que contribuisse para
modificar essa situacéo, abordando o trabalho a partir da perspectiva dos cursos de EMI

e por meio de um PE demonstrasse a possibilidade de outras estratégias.
53A APLICAQAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Varios aspectos podem ser depreendidos a partir das falas dos estudantes durante
a aplicacdo do PE. Em uma das rodas de conversa, apés a leitura do texto de Barato, 0s
estudantes falaram coisas como “eu gosto muito do meu trabalho” e de modo geral
falaram como o trabalho os fazia se sentirem Gteis. Porém, com o avancar da conversa,
um dos estudantes divergiu da sala e disse que para ele ndo era isso, que muitos
trabalhavam a vida inteira para ter uma casa e depois morriam e deixavam a casa para
os filhos, netos, e nem aproveitavam do que trabalharam a vida inteira para ter. Outros
mencionaram o0 trabalho para ‘“sustentar a familia” e “por necessidade”. Outro
mencionou a dificuldade do desemprego, foi perceptivel a concordancia dos colegas
com esta fala. Um estudante ndo concordou com alguns comentéarios e mencionou
cooperacao social, disse que o trabalho realizado pode ndo ser Util para a pessoa, mas
poderda modificar a vida de outra. Disse que era corretor, muitas vezes ndo gostava do
que fazia, mas quando realizava uma venda, sabia que aquilo iria modificar para melhor
a vida da familia. Acreditava que o trabalho de pedreiro, pintor, também era assim.

Pode-se perceber por meio das falas dos estudantes que o PE proporcionou que o
estudo do género memorias literarias unido as reflexdes sobre o trabalho permitiu que
o0s estudantes pudesse manifestar suas opinies sobre o que é trabalho ao mesmo tempo
gue conheciam as ideias dos colegas, 0 que ndo aconteceria se 0 ensino do mesmo
género fosse ministrado de outro modo que nao o apresentado na SD. O PE propiciou,
por meio das atividades e materiais utilizados, que os estudantes realizassem reflexdes
sobre o trabalho que n&o realizariam se a SD néo direcionasse esse objetivo. A estrutura
dialdgica das rodas de conversa estabeleceu que os estudantes tivessem a oportunidade
de dizer o que pensavam e escutar 0 que pensavam 0s colegas, assim como contar suas

experiéncias.
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Pode-se perceber na roda de conversa que, se a principio 0s estudantes
apresentavam ideias de trabalho idealizadas, com o desenvolver da conversa
apresentaram a realidade de suas vidas. A discusséo dos estudantes entre conseguir
aproveitar o fruto do trabalho ou trabalhar para favorecer a vida dos outros, por
cooperacao social, revela uma discussdo mais profunda, sobre aceitar as condicdes de
vida ocasionadas pelo trabalho desempenhado ou questionar se essas condi¢es séo
justas. E uma discussdo que revela se os estudantes entendem as condicbes de vida
resultantes do trabalho como algo natural, imutavel, ou algo que deveria ser modificado.
O questionamento sobre a validade de se trabalhar e ndo obter o gozo do fruto do
trabalno é também questionar se é plausivel trabalhar sem receber a devida
remuneracgdo, é questionar as relacdes de trabalho estabelecidas. Inclusive o estudante
que destacou que todos os trabalhos tém importancia, mesmo quando ndo trazem
satisfacdo para quem o faz ou quando sdo desvalorizados socialmente, embora o
estudante ndo questione a legitimidade dessa relacdo, ao valorizar o corretor, pedreiro,
pintor e todo tipo de trabalho, o estudante contribui para a percep¢éo de que a producao
material da sociedade em que nés vivemos é feita por todos esses sujeitos. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Figura 2 - Producdo escrita do estudante E9 no 1° encontro.

Fonte: A autora, 2020.
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Os estudantes demonstraram compreender também as caracteristicas
apresentadas do género memorias literdrias. Reconheceram o0 menino com autor do
texto, indicando palavras que indicavam o autor e o tempo vivido. Outro fato que
demonstra o aprendizado do género memorias literarias e o fato dos estudantes terem
mencionado que estavam aprendendo o género biografia nas aulas de Filosofia, estavam
pesquisando biografias dos filésofos gregos. Neste primeiro encontro também
realizaram uma primeira producéo escrita do género estudado. Porém, pode-se perceber
certa resisténcia ao escrito quando uma das estudantes disse que preferia ndo fazer nada
escrito. As figuras 2 e 3 apresentam as producdes de texto de dois alunos realizadas no
primeiro encontro.

Em outro encontro aconteceu o segundo encontrou e foi realizada a exibicdo de
trechos dos filmes O menino que descobriu o vento e Tempos modernos. Nesta etapa 0s
estudantes demonstraram muita satisfacdo e se envolveram bastante com a aula. Durante
a exibigcdo, e depois na roda de conversa, muitos se mostraram interessados em
participar. Os alunos assistiram a trechos dos dois filmes e a atividade pedida foi que se
colocassem no lugar do protagonista William, que imaginassem que ele ja estivesse

idoso e fosse escrever um livro de memorias.
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Figura 3 - Producéo escrita do estudante E2 no 1°

encontro.

Fonte: A autora, 2020.

Eles deveriam escrever a parte vista durante a aula, que o vilarejo em que vive
atravessa uma seca e faltam alimentos, ha fome e William consegue convencer o pai e
as pessoas do vilarejo a construirem com ele um moinho para retirar agua do subsolo,
que funciona por meio da energia edlica.

O objetivo era explorar a intencionalidade presente ou ndo no ato do trabalho, e
como, por meio do trabalho, ocorre o relacionamento entre as pessoas e producdo da
realidade em que vivem. Na roda de conversa, 0os estudantes manifestaram diversas
opinides. Em relacdo a aproximacgdo entre as pessoas no ambiente de trabalho, uma
estudante disse que no primeiro filme, O menino que descobriu o vento, as pessoas “se

uniram para uma mesma causa”, ja no segundo filme, Tempos modernos, “a causa era
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s0 do chefe”, que ainda ficava “colocando pressdo”, e eles trabalhavam feito
“robozinho”. Sobre a interferéncia na realidade em que vive, um estudante falou do
meio ambiente, que no primeiro filme o meio ambiente estad sendo preservado, no
segundo filme, estd sendo destruido. Um estudante afirmou que o conhecimento sobre a
“causa” do trabalho, ajuda na preservacao. Um estudante disse que ajuda até em outros
aspectos, pois a matéria utilizada na fabrica poderia ser contrabando e nenhum
trabalhador saberia. Outro estudante afirmou que o Chaplin pode até estar trabalhando
apenas por dinheiro, para se sustentar, mas mesmo assim ha uma utilidade social,
alguém vai precisar do que esta sendo produzido.

A roda de conversa sobre os filmes foi a que os estudantes demonstraram maior
animacdo. Eles demonstraram interesse e examinaram o contexto dos dois filmes. Ao
falar “se uniram para uma mesma causa”, mesmo sem mencionar as palavras
individualismo ou coletividade, entenderam o sentido dessas duas possibilidades, e ao
falar que o Chaplin trabalhava pelo dinheiro, que a relagdo com o outro era apenas de
cobranga, ou que “a causa era do chefe”, ele era um “robozinho”, mesmo sem
manifestar a palavra alienacdo, verifica-se que perceberam que o trabalhador ndo tem a
consciéncia quando faz nesse tipo de trabalho. Os estudantes também perceberam o
trabalho como acdo criativa no filme O menino que descobriu o vento. Porém, deram
mais valor ao fato do protagonista frequentar a escola e ler livros, e ndo a capacidade
inerente ao ser humano de interferir no meio. Nesse momento, demonstraram dar maior
importancia ao conhecimento ja construido e consolidado que o protagonista obteve do
que a capacidade criativa do mesmo.

Percebe-se que houve uma reflexdo sobre a natureza do trabalho ao assistir e
participar da roda de conversa dos filmes. Em relacdo as aprendizagens relativas ao
género memorias literarias, elas também foram colocadas durante a roda de conversa e
na realizacdo das atividades propostas. Os alunos se atentaram ao que falamos na outra
aula sobre o uso do EU, dos verbos no passado, e ainda sobre o carater descritivo do

texto. Também deveriam fazer um rascunho em tépicos antes de escrever.
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Figura 4 - Producdo escrita do estudante E7 no 2° encontro.

Fonte: A autora, 2020.

Apds a roda de conversa a atividade pedida foi que se colocassem no lugar do
protagonista, imaginassem que ele ja estivesse idoso e fosse escrever um livro de
memorias. Eles deveriam escrever a parte vista durante a aula. Como resultado a
maioria entendeu que memdrias sao fatos reais da vida do autor, e escolheram o filme
baseado em fatos reais, e escreveram sobre o trecho que assistiram. As figuras 4,5 e 6
apresentam producdes de textos de trés estudantes realizadas no encontro.

No encontro em que foi feita a leitura de trecho do livro de Oscar Niemeyer,
Curvas do Tempo, tinha por objetivo compreender como o trabalho humano produz

conhecimentos, foi proposto que os estudantes, a partir da leitura do texto,
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conversassem sobre qual a relagdo existente entre o conhecimento e o trabalho. Um

estudante afirmou que “o0 conhecimento produz o trabalho”.

Figura 5 - Produgdo escrita do estudante E13 no 2° encontro.
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Fonte: A autora, 2020.

Foi entdo questionada a origem do conhecimento, e 0 estudante respondeu que
era uma ‘“‘sequéncia”, que primeiro se descobria uma pedra, depois a resisténcia dela,
depois lapidava e virava diamante, igual quando aprendem matemaética, comega nas
contas basicas até fazer contas “com letras”. Disse ainda que ndo sabia dizer de onde
vinha, sabia apenas que “vai sendo passado pelo estudo”. Outro estudante disse que
estdvamos tentando descobrir o que veio antes, 0 ovo ou a galinha. Uma estudante disse
gue o conhecimento vinha das pessoas e que trabalha em escola ha mais de vinte anos,
que aprende o que outras pessoas escreveram, mas que aprende mais na pratica que na
teoria, principalmente quando é um trabalho que lida com pessoas. Outra estudante

disse que na medicina precisa mais do conhecimento. Foi entdo perguntado sobre a
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medicina ha trezentos anos, a estudante que citou a medicina riu e disse que nessa época

deviam descobrir as coisas na pratica mesmo.

Figura 6 - Producdo escrita do estudante E3 no 2° encontro.

e

Fonte: A autora, 2020.

Foi perguntado se ao invés de dizer que o conhecimento produz trabalho,
poderia ser dito que o trabalho, a préatica do trabalho, produz conhecimento. Um
estudante disse que sim e deu o exemplo da invencdo do celular, a cada ano ha um tipo
novo, as pessoas usam 0 conhecimento gque tem dos antigos e modificam para algo
melhor. Em relacdo a atividade relativa ao género, os alunos localizaram e grifaram as
caracteristicas discutidas até 0 momento e pode-se perceber pela manifestacao de alguns
que preferem esse tipo de atividade as que tem que produzir textos. Na roda de conversa
também foram levantados os aspectos relativos ao género memorias literarias. Os
alunos foram levados a observar o modo como o autor descreve as casas onde morou,
como descreve os pais. Os alunos foram perguntados sobre a sensacao de ler textos de
memorias. Uma estudante disse que a faz recordar a infancia. Outros concordaram.

Por meio da roda de conversa registrada acima, obtemos dados que nos mostram
que o produto educacional proposto pode proporcionar ao aluno iniciar reflexdes sobre

0 que € trabalho e qual sua relagdo do mesmo com a ciéncia e a cultura.
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Figura 7 - Produgdo escrita do estudante E10 no 5° encontro.
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Figura 8 - Produgdo escrita do estudante E9 no 5°

encontro.
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Figura 9 - Producéo escrita do estudante E12 no 5° encontro.
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Apds uma semana ocorreu o0 quarto encontro e a leitura proposta foi um trecho
do livro do memorialista brasileiro Pedro Nava, Memorias 4. O autor conta sobre o
tempo de residente no hospital. A roda de conversa comecou com 0s estudantes
comentando que, conforme lido no texto, antes de 1926 as mulheres ndo costumavam
depilar as axilas, houve grande estranhamento e humor nos comentarios dos estudantes.
O objetivo nesse encontro era continuar a conhecer as caracteristicas que definem o
género memorias literérias e continuar a refletir sobre o trabalho, e perceber a cultura
também como produto do trabalho humano. Porém, é importante destacar neste
momento que, com a proximidade do final do semestre, este encontro e o posterior,
destinado as producbes de memorias pessoais, foram muito prejudicados em termos de
assiduidade e dedicacédo. As figuras 7, 8 e 9 representam as poucas produgdes de textos
realizadas no quinto encontro. A proximidade do término do semestre comprometeu 0s
ultimos encontros. A culminancia de encerramento de muitas disciplinas aliada a falta
de integracdo entre professores e areas mostrou-se um obstaculo para o
desenvolvimento da SD, pois esta requer uma dedicacdo do estudante que, ao longo de
seu desenvolvimento, esbarrou em exigéncias de outras disciplinas e outros docentes.
Acarretou na necessidade dos estudantes dividirem tempo, a atencdo e mesmo a
assiduidade entre diversas demandas que coincidiram no prazo de finalizagéo.

Apbés a aplicacdo do PE concluiu-se que o0 mesmo proporcionou uma
possibilidade de realizar reflexdes sobre o trabalho aliadas ao ensino do género
memorias literarias, por meio de aulas que buscaram explorar estratégias que para
promover a participacdo dos estudantes, tais como: rodas de conversa, filmes, textos
interessantes. Além da aplicacdo, o PE foi submetido & apreciacdo e avaliacdo de
professores especificos de lingua portuguesa, cujas respostas estdo apresentadas no item

seguinte.

6. ENTREVISTA COM PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

Outros dados obtidos para a avaliagdo do material educativo e que contribuiram
para melhorar a apresentacdo provieram das entrevistas semiestruturadas com o0s
professores de Lingua Portuguesa do campus no qual a pesquisa se desenvolveu. Foram

convidados os cinco professores efetivos do campus. Quatro concordaram em participar.
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Os professores foram perguntados por meio de entrevistas sobre varios aspectos a serem
observados no produto educacional. A investigacdo buscava esclarecer o potencial
pedagogico do mesmo. A pergunta inicial da entrevista investigava a compreensdo dos
professores da proposta do material.

Pergunta: Para vocé, do que trata o material educativo?

P1: Para mim o material educativo trata de uma sequéncia didatica, né, que
integra a Lingua Portuguesa e a dimenséo do trabalho, né, que é o que inclusive traz la
na introducdo do material... Entdo tem as etapas pra gente seguir, os textos de apoio e
depois uma orientacdo teorica principalmente relativa a questdo do trabalho, dos
pressupostos do ensino médio integrado que pode ser uma... um conhecimento para 0s
professores ou o professor que va utilizar essa sequéncia didatica ndo domine, né...

P2: Pelo que eu entendi, o material € uma proposta de trabalho voltada pra
disciplina de Lingua Portuguesa a partir de um viés de géneros textuais e... Ela se
constitui como uma proposta, entdo, de trabalho, né, baseada em uma sequéncia
didatica para alunos.... Para um publico especifico, né, que seria os alunos de
PROEJA. Nessa modalidade entdo, educacdo de jovens e adultos, mesclando ensino
profissional e ensino médio, né, um curso integrado.

P3: O material que vocé me enviou para a leitura, ele fala sobre uma sequéncia
didatica que o professor pode estar desenvolvendo numa aula de Lingua Portuguesa
para os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos. E um trabalho bem sequenciado, vocé
dividiu em partes, aqui onde vocé fala da educacao profissional e vocé faz sugestdes de
textos para o trabalho. Eu gostei muito do texto ou eu ou a galinha, né, gostei muito dos
textos.

P4: Bom, eu li as duas partes, né, tanto o percurso das aulas quanto a outra que
¢ uma fundamentacdo tedrica, entdo pelo que eu entendi, ele trata de uma
fundamentacéo tedrica, histérico-tedrica na verdade, para que a gente entenda melhor
porque que houve o percurso da primeira parte, porque muitos professores, eu, na
verdade, me coloco, ndo estou acostumado a trabalhar com interdisciplinaridade, com
esse tipo de sequéncia pedagogica, por falta de treino, por falta de ter aprendido isso
na faculdade, eu me formei faz muitos anos, entdo pelo que eu entendi a segunda parte
do material, ela da os porqués e para qués de usar esse tipo de sequéncia didatica, e
nesse caso eu achei que fez muito sentido porque quando vocé fala da ligacdo do
trabalho com a educacéo, tudo, deu para perceber direitinho como isso ta amarrado na

sequéncia didatica que foi apresentada na primeira parte, né.



65

Observa-se pelas respostas que os trés professores compreenderam que ha uma
proposta de sequéncia didatica para se trabalhar géneros textuais. O quarto professor
entrevistado ndo menciona o contetdo a ser ensinado, apenas destaca o elo entre a
segunda parte do material com o que € ensinado na primeira, da ligacdo do trabalho
com a educacdao.

Em relacdo ao tema trabalho presente na proposta, concernente a EPT, a
resposta do P1 demonstrou compreensao, ao afirmar a presenca da orientacéo tedrica
principalmente relativa a questdo do trabalho, dos pressupostos do ensino médio
integrado. O P2 ndo apontou exatamente para o tema trabalho presente na proposta,
mas evidenciou sua ligacdo com o ensino profissional, e entendeu como uma proposta
para a modalidade PROEJA, mesclando ensino profissional e ensino médio, né, um
curso integrado. O P3 também néo falou diretamente do tema trabalho, mas apontou a
presenca da educacdo profissional da proposta. O P4 apontou deu destaque ao tema
trabalho presente na SD ao afirmar a ligagéo do trabalho com a educagéo, tudo, deu
para perceber direitinho como isso ta amarrado na sequéncia didatica que foi
apresentada na primeira parte da Na sequéncia da entrevista, foram feitas perguntas
relativas a quantidade de informacao existente no material,a eficiéncia das explicacdes
referentes aos objetivos do material, ao destinatario, a organizacdo das ideias
apresentadas, clareza da escrita e foi investigada também a existéncia de algo irritante
ou ofensivo no material. As respostas apontaram para uma avaliacdo positiva do
material em todos os aspectos levantados. Os professores foram perguntados entdo
sobre sua relagdo com o material apresentado.

Pergunta: Em relacdo ao destino do material, vocé se reconhece como
destinataria? Por qué?

P1. Sim, eu me reconheco como destinataria do material porque eu sou
professora de Lingua Portuguesa, atuo no ensino médio integrado, ndo neste momento
no PROEJA, que ¢ o foco deste material, mas atuo junto ao ensino médio integrado em
uma instituicdo de educacao profissional, entdo acho que eu me enquadro como
destinataria do material, porque a qualquer momento eu posso me tornar professora do
PROEJA.

P2: Sim, eu entendo, me reconheco como possivel destinataria, como professora
de Lingua Portuguesa de uma instituicdo como a nossa, que atende esse publico. E eu
entendo também como um material que poderia me direcionar, por exemplo, meu

trabalho de Lingua Portuguesa com esse publico especifico, que precisa de uma
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abordagem também especifica. Eu achei que o material, ele favorece ja por ele ndo se
embasar tanto nesses aspectos tdo especificos, muitas vezes, embora eu tenha dito da
necessidade de pontuar algumas coisas, eu reconheco a importancia de vocé ter como
prioridade aspectos formais, por exemplo, de gramatica, ou outros aspectos, que fariam
com que um trabalho de producdo de texto se tornasse muito arduo para eles, né?
Entdo hd uma preocupacdo em dar o repertério e também deixar um pouco mais
aberto, deixar um pouco mais acessivel a producdo de texto, né, que € sempre muito
desafiante em sala de aula. Entdo eu reconheco, sim, como um trabalho que eu poderia
ser alguém em que poderia tirar proveito em sala de aula sim.

P3: Eu me reconheco como destinataria do material uma vez que eu sou
professora de Lingua Portuguesa. E eu gostei muito da sua sequéncia didatica, eu acho
que atende a proposta de leitura e escrita com alunos do ensino médio e atende a
proposta de escrita de trabalhar com géneros textuais, entdo eu como professora eu
usaria esse material com bastante tranquilidade no ensino médio, tanto no ensino
médio integrado como no ensino médio integrado EJA, PROEJA, né, técnico...

P4: Eu me reconheco sim porque, como eu falei na primeira pergunta, eu ndo
sei trabalhar sequéncia didatica, entdo para mim tendo exemplos, assim, é sempre bom,
porque dai eu consegui ver como que d& para fazer ligacdo com outra matéria, com
histéria, por exemplo, com arte, falando de cinema, porque isso vocé acabou
pincelando depois na segunda parte, entdo eu me reconheci como destinatario sim.

Os professores P1 e P2 enfatizaram o fato do material ser destinado ao publico
de educacdo de jovens e adultos. O P3 e 0 P4 enfatizaram a estrutura em forma de SD.
O P3 apontou a questdo de o material ser aproveitado também para o EMI regular,
frequentado pelos adolescentes. Dentre os quatro professores pesquisados, apenas um
tem aulas atribuidas no PROEJA, os outros trés lecionam para o EMI regular, formado
por estudantes adolescentes. Foi perguntado aos professores a possibilidade de
utilizagdo com esse publico adolescente.

Pergunta: Vocé acha que esse material pode ser adaptado para ser usado no
ensino médio integrado com os adolescentes?

P1: Pode sim, para que ele seja usado no ensino médio integrado com os
adolescentes seria necessario mudar o foco dessa questdo do... Da vivéncia do trabalho
que é 0 que pede na ultima etapa, né, da na hora da producéo final das memorias, que
eles facam uma memdria relacionada ao mundo do trabalho, porque essa vivéncia 0s

adolescentes ainda ndo tém, né. Entdo, ou teria que mudar o género literario, de
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memorias literarias, ou género, desculpa, género textual, de memdrias literarias para
um outro género, né, adaptando, que pudesse se encaixar melhor, no caso dos
adolescentes, entdo que eles fizessem, por exemplo, uma pesquisa com os familiares,
poderia trocar memdrias literarias talvez pelo género entrevista, reportagem, e ai vocé
adaptaria porque eles ndo tém como escrever memorias do mundo do trabalho porque
eles ndo vivenciaram isso, né. Ou, escreveriam memorias, mas ai talvez como, a partir
de... da vivéncia de uma outra pessoa, por exemplo, de uma pesquisa que eles fizessem,
de uma histdria de vida de outra pessoa que eles pudessem pesquisar, mas ndo deles
porgue eles ndo tém essa vivéncia do mundo do trabalho. Entdo adaptando daria para
usar com os adolescentes, apesar de que esse género especifico com esse foco que o
material traz que é relacionado a vivéncia no trabalho, ndo daria pra fazer desse
jeitinho com os adolescentes porque eles ndo tém vivéncia do trabalho.

P2: Sim, eu vejo com... Pode ser sim facilmente adaptado pro ensino médio
integrado com os adolescentes, né? Memorias podem partir de varios aspectos, pode
partir da questdo do trabalho, pode ter outros temas como a infancia, né, e etc. Quer
dizer, escola, né, experiéncias escolares e etc. no ambiente familiar, infancia, escola,
quer dizer, na verdade os temas sdo varios, né? E eu entendo que eles podem, sim,
perfeitamente ser trabalhado, ser adaptado com os adolescentes, né? Sem ddvida. E a
partir de um estdgio de conhecimentos mais especificos que esses alunos tenham,
fortalecer aspectos um pouco mais linguisticos mesmo, com facilidade sim, pode ser
adaptado.

P3: Sim, esse material pode ser utilizado para trabalhar com ensino médio
integrado com os adolescentes também. Porque na verdade o curso técnico nosso
também € voltado para a questdo do trabalho, e mesmo a sua sequéncia didatica ela
estd bem atual porque ela fala da questdo do trabalho, ela também mexe com as
relacGes emocionais, principalmente aquele texto ou eu ou a galinha, aquele texto, pra
mim, foi 0 que eu mais gostei na verdade. Todos 0s textos séo bons, mas aquele texto me
tocou muito, porque eu gosto de textos narrativos que mexem com a questdo emocional,
e ali conta, né, a passagem de um menino até muito mais tarde, tempos mais tarde, ele
lembra do que aconteceu na infancia. E todo adolescente sempre tem alguma coisa que
vai lembrar da sua infancia, entao esse texto, como 0s outros textos, mesmo a sequéncia
didatica como vocé apresenta, pode sim ser aplicada para o ensino médio sim, pode ser

aplicada sim.
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P4: Sim, vocé falou a palavra chave ai: adaptado. E so tentar colocar as
discussdes mais no mundo deles, até porque dependendo do adolescente, tem
adolescente que trabalha... eu acho que fazendo adaptacédo sim, d& para trabalhar
tranquilamente. Até porque o publico do EJA néo é bobo, entdo assim, o que é usado
com o EJA, ndo necessariamente ndo possa ser usado com adolescentes que téo entre
aspas na idade correta na escola. E s6 vocé calibrar as discussdes porque eles sdo mais
jovens, na maioria das vezes tem outras experiéncias, entdo pode ser que um texto
possa ser calibrado, trocado, mas, por exemplo, no caso dos filmes, tranquilamente
serve para os dois.

Os quatro professores confirmaram a possibilidade de uso do material e
pautaram suas respostas relacionando a ligagdo do adolescente com o trabalho. P1: eles
ndo tém como escrever memorias do mundo do trabalho porque eles ndo vivenciaram
isso, P2: Memdrias podem partir de varios aspectos, pode partir da questdo do
trabalho, pode ter outros temas como a infancia, né? P3: na verdade o curso técnico
nosso também é voltado para a questdo do trabalho, P4: tem adolescente que trabalha.
P1, P2 e P4 apontaram as adaptacdes a serem feitas: P1: seria necessario mudar o foco
dessa questdo do... Da vivéncia do trabalho que € o que pede na Ultima etapa, P2: pode
ter outros temas como a infancia, né, e etc.... E a partir de um estagio de
conhecimentos mais especificos que esses alunos tenham, fortalecer aspectos um pouco
mais linguisticos mesmo. P4: calibrar as discussdes porgue eles sdo mais jovens, na
maioria das vezes tem outras experiéncias, entdo pode ser que um texto possa ser
calibrado, trocado. O P3 ndo apontou nenhum aspecto especifico da adaptacdo para 0s
adolescentes.

Os professores foram perguntados sobre o que gostaram e sobre o que
ndo gostaram no material.

Pergunta: O que mais te chama atencé@o nesse material? Por qué?

P1: O que mais me chamou atencdo no material foi a parte... a segunda parte.
Entéo assim, a sequéncia didatica esta bem explicada e tal, mas eu achei que a segunda
parte, que fala sobre ensino médio integrado, sobre o que é considerado trabalho
como dimensdo de ensino, dimensdo estruturante do ensino médio integrado nesses
cursos, € muito interessante porque é algo a que os professores as vezes nao tém
acesso. Entdo o professor poderia desenvolver um trabalho com a sequéncia didatica,
mas talvez ndo focar o trabalho a questdo do trabalho que esta no bojo da sequéncia

didatica da maneira como se espera num curso integrado. Entao, além de vocé fornecer
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uma sequéncia que pode ser reproduzida ainda ha um material, um texto tal pra
formacgéo do professor, para que ele possa refletir sobre a importancia da dimensao do
trabalho nos cursos que envolvem educacao profissional, principalmente os do ensino
médio integrado ao qual o PROEJA pertence, né, uma das modalidades.

P2: Acho que essa relacdo, né, que vocé fez desse universo, do género
memorias com esse aspecto mais do trabalho, achei que foi bastante assertivo, né,
trabalhar essa sequéncia didatica com esse género, associando a um universo
bastante importante para os alunos que € essa questdo do trabalho, quer dizer associa
um... Saberes que eles ttm com a modalidade que o instituto no caso oferece. Achei
interessante. Achei também, sem ter essa questdo de modalidade de textos, trabalhar
por exemplo com videos, com trechos desses videos, como uma forma também de
mostrar a diferenca, né, ressaltar essa questdo de as memorias literarias partirem de
experiéncias reais, né, contrapondo Charlie Chaplin com aquela outra producéo
cinematogréfica especifica, agora ndo consigo lembrar o nome do livro, do filme. Até
assisti e achei superinteressante também aquele filme e tal. Quer dizer, trabalhar com
essas diferentes modalidades, acho que foram coisas que me chamaram atencéo sim, no
material.

P3: O material todo, né, como eu falei para vocé, eu gostei muito, me chamou a
atencdo, mas o que eu mais gostei foi quando vocé pede uma producao para eles, né?
Para que eles possam reproduzir uma experiéncia, uma memoria literaria, que eles
tenham tido, né? Eu acho muito interessante essa vivéncia que vocé da oportunidade
para que eles possam desenvolver na parte escrita. Vocé também faz roda de conversa,
entdo vocé da o texto, né, vocé trabalha com aquela sequéncia didatica com o texto,
vocé da um tempo para que a gente possa desenvolver uma roda de conversa, entdo a
gente pode expor toda a vivéncia de cada um deles, né? A experimentacéo deles, uma
determinada fase da vida deles e, depois, 0 processo de reescrita. Entdo eu acho isso
muito importante no trabalho educativo, porque muitas vezes o professor, ele privilegia
sO a escrita, e 0 seu trabalho, ele ta privilegiando a oralidade, né, porque todo mundo
vai ouvir 0 que a gente conta, nessa roda de conversa, a leitura, porque professor vai
ler e muitas vezes vai pedir pra que essa leitura seja compartilhada e através dessa
leitura compartilhada eles vao também expressar a experiéncia de ter ou ndo vivido
aquela historia, aquele fato que esta sendo narrado ou ter uma experiéncia semelhante,
e ha a oportunidade da partilha, porque no momento que eu ougo a experiéncia do

outro, a vivéncia do outro, eu também aprendo. Entdo eu acho isso muito importante,



70

trabalhar com essa habilidade, além de ser socio, né? Porque vocé ta dividindo, vocé ta
compartilhando com os colegas na hora da roda da conversa, depois vocé tem um
momento Unico da sua escrita, da sua producdo final, que pode ter interferéncia das
historias ouvidas, contadas, ou ndo, né? Mas eu acho que essa foi pra mim a parte mais
tocante dessa sequéncia didatica, vocé ter colocado roda de conversa e 0 momento da
escrita, e ndo esquecendo, é claro, do momento da leitura, que foi compartilhada com a
classe, né?

P4: Olha o que mais me chamou a atencdo foi a sequéncia didatica em si
porque eu consegui vé-la em todos 0s passos e consegui ter acesso aos textos que
poderiam ser usados, aos filmes, ou seja, veio uma receita para mim, e quem gque nao
gosta de ter uma sugestao ja prontinha pra ser usada, obviamente que eu ndo vou poder
usar porque vocé usou a minha sala, claro, mas por exemplo, se eu nao tivesse, se ndo
tivesse sido aplicado 14, foi a parte mais interessante porque pra mim foi a parte
pratica, né, colocada em jogo, até porque eu conhecia algumas, pouquinho da parte
tedrica, entdo o que chamou mais atencdo foi precisamente a sequéncia didatica.
Aquela coisa da cultura do copiar e colar, né, eu gostei mais da parte pratica, pode
usar a ideia, ou copiar a ideia e colar em algum lugar.

Os professores P1 e P2 e P3 abordaram pontos que eram os objetivos centrais da
pesquisa. Os professores P1 e P2 citaram a relac@o entre o ensino do género textual e a
questdo do trabalho em EPT. E o P3 citou a importancia que é para o ensino haver um
espaco reservado aos estudantes para expressarem suas opinides e sua historia, esse foi
um dos objetivos da pesquisa. J& 0o P4 destacou a possibilidade de utilizacdo do PE
como o que mais lhe chamou aten¢do. Foi investigado também o que os professores ndo
gostaram no material.

Pergunta: E o que vocé menos gosta no material? Por qué?

P1: o0 que eu menos gosto ... € da finalizacao da sequéncia didatica. Eu acho que
poderia propor alguma coisa pos-producéo final, mesmo que haja 14 em cima, né, no
inicio uma explicacdo de que é bom conversar com a turma, de qual vai ser a
destinacao desse texto, se vai ser para professores, se vai ser publicada em algum lugar
e tal, quando a gente fala do quinto encontro que é a producdo textual e ai termina
assim, nessa producao textual, acho que faltou um fechamento, né. Agora em termos de
constituicdo do material eu acho que esta ok, assim, ndo tem nada que eu diga: ndo, eu
ndo gosto, da constituicdo ndo, eu acho s6 que ficou faltando mesmo um fechamento

depois do quinto encontro.
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P2: Como a professora de Lingua Portuguesa, né, embora vocé também deixa
bem claro la né, que € um trabalho com géneros, a gente ndo deve dar uma énfase ou
ndo € o intuito dar uma énfase no aspecto gramatical etc. eu sinto um pouco de falta de
um trabalho mais claro de reescrita, né? Assim, fica claro também que o objetivo se for
trabalhar com correcdes, né, do texto, € mais um aspecto ortografico, mas, assim, eu
sinto falta um pouco de, por exemplo, falar sobre as caracteristicas do género, por
exemplo, no comeco diz mesmo que ele seja oral, pode ser feito oralmente, mas depois
de um segundo momento ou em um ultimo momento que ele seja escrito. Embora seja
feito oralmente essas definicbes das caracteristicas do género, podem ser feitas
oralmente, mas que em um Ultimo momento, de uma etapa final, de retomada, que ele
seja escrito. Como tende a ser um material para ajudar esse professor em sala de aula
eu senti falta dele aparecer, entdo, organizado. Entdo, quais sdo entdo as
caracteristicas que a gente conseguiu ver ao longo do trabalho? De modo a organizar
mais mentalmente, mesmo, o aluno, né? E dito que vai ser feito, mas eu n&o vi escrito,
pode ser que eu tenha comido bronha ai, né? Entdo eu acho que falta um pouco mais
isso, eu senti um pouco mais essa falta [...] Entdo, assim, como professora de lingua
portuguesa, assim, eu sinto falta de talvez um norte mais orientador para esse professor
que vai receber esse material de como trabalhar essa reescrita né, quais aspectos, né,
ndo que ele necessariamente precise trabalhar com os aspectos muito especificos de
lingua, né, com as caracteristicas e tal, trabalhar gramaticalmente, mas algumas
nocbes de tempos verbais, caracteristicas do género mesmo, que ele possa ir
selecionando e identificando com os alunos ao longo do trabalho, né, e que depois ele
possa apontar no trabalho final.

P3: Olha, ndo teve nada no material que eu ndo gostasse, eu falei para vocé
desde o comeco, eu gostei muito da... Eu gosto de Lingua Portuguesa e eu gosto de
trabalhar com textos literarios, géneros de textos, né? Eu gostei de tudo, a uUnica
sugestdo que eu daria para vocé no trabalho, é vocé colocar um, teria colocado um
texto, na minha opinido, né? Que faltou e que é o que eu gosto de trabalhar e que eu
acho que é assim uma forma que a grande parte dos alunos também se sensibiliza seria
com uma poesia. Eu colocaria, eu acho que faltou no seu trabalho, o género textual
poesia, né? Por exemplo, vocé tem aquela poesia da Cecilia Meireles Retrato/ em que
canto ficou perdido minha face? Ela fala de memdrias, né? Entdo a Unica... € a coisa
que eu colocaria no seu trabalho, uma sugestdo, ndo que... O seu trabalho estd muito

bom. O que eu sinto falta, como vocé ta me perguntando, seria de um texto poético,
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Cecilia Meireles, Carlos Drummond, Mario Quintana, que geralmente sdo textos, vocé
pode... eles tém textos riquissimos, curtos, de facil abordagem, tanto para o ensino
médio integrado da EJA como para o ensino médio de adolescentes, né? Vamos colocar
assim, entdo, para mim, o que faltou no seu trabalho foi um texto poético, uma poesia,
sO.

P4: N&o tem nada que eu menos gostei... porque assim eu gosto de teoria
também, eu gosto de histdria. Entdo eu li, se eu disser.... Eu gostei mais da primeira
parte, eu ja falei porque, mas isso néo significa que eu ndo tenha gostado da segunda,
ou tenha gostado menos, ou que ndo tenha gostado. N&o, ndo tem nada assim que eu
menos gostei ndo. Eu gostei das duas partes de modos diferentes. Eu acho que ta na
medida certa sim, porque eu acho que ndo precisava ficar falando mais de historia, ou
mais das motivacoes, tal, eu acho que ta na medida, porque fica ai um material que ndo
é chato de ler, isso eu acho importante, porque as vezes a gente vé tese, dissertacdo de
mestrado, que fica chata de ler, ai vocé fica passando, dando uma ideia para que
alguém possa usar, professor e tal, mas sem aporrinha-lo, eu acho que fica bom.

As respostas foram levadas em consideracdo e fez-se uma releitura do
material elaborado buscando melhorar a apresentacdo do mesmo e obter melhores
resultados com a aplicacdo do mesmo.

Hé algo que vocé queira comentar que ndo foi abordado?

P1: Bom, 0 que eu gostaria de comentar € uma sugestdo que... Nao é uma
sugestdo, é uma observacdo mesmo... E que esse trabalho ficaria muito bom também se
ele fosse realizado junto com o professor de sociologia, porque é um conteldo, essa
questdo do trabalho, € um contetdo muito rico que é trabalhado por sociologia, entdo
um desdobramento dessa sequéncia didatica poderia ser feito junto ao professor de
sociologia, que ficaria muito muito bom... Mas sobre o trabalho ndo tem mais nada que
eu gostaria de comentar ndo... Sobre o trabalho néo, sobre a sequéncia didatica néo
tem mais nada que eu gostaria de comentar, s6 iSSo mesmo.

P2: Acredito que ndo [..] espero que materiais como esse, também em
diferentes disciplinas, cheguem as méos dos professores.

P3: Eu acho que a gente teve um bate papo legal, né? Assim, vocé me fez
lembrar um momento de EJA e eu acho que sempre uma conversa de pesquisa sempre
faz a gente refletir e pensar nas nossas praticas. Eu acho que néo, eu acho que a gente
conseguiu nesse breve tempo que falamos, falar um pouco das praticas, né, lembrar das

praticas docentes que eu acho que é importante, do nosso trabalho que tem que ser um
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trabalho consciente, voltado para o aluno e principalmente voltado para o que esta
acontecendo ao nosso redor [...]

P4: Demorei para responder porque eu t6 pensando. N&o, eu acho que vocé
perguntou e abordou tudo que era pertinente. Nao.

Pode-se observar pelas respostas dos professores P1 e P2 que aparece uma a
preocupacdo em envolver professores de outras disciplinas, o P1 cita a possibilidade de
envolver o professor de Sociologia no desenvolvimento da SD proposta no produto
educacional e o P2 cita a necessidade outros trabalhos com esse viés para professores de
outras disciplinas.

Por meio das entrevistas realizadas foram obtidos dados para a avaliacdo do
material educativo, que contribuiram para que 0 mesmo revisto e melhorado em sua

apresentacao.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permite suscitar algumas consideracdes. Para além dos
objetivos da pesquisa, observou-se que ndo é possivel identificar o uso pelos professores
de préaticas diferenciadas de ensino para superar as dificuldades dos estudantes. O PE
buscou atrair os estudantes, valorizando suas histdrias de vida, utilizando de rodas de
conversa e exibicdo de filmes, comprovando a viabilidade de outras praticas. Por meio
deste resultado obtido, pretende-se chamar a atencdo dos professores para a necessidade
e possibilidade de modificacdo das estratégias de ensino. Também para além dos
objetivos da pesquisa, confirmou-se a necessidade de se criar mecanismos de formagéo
de professores para atuar na modalidade PROEJA. Em relacdo aos objetivos propostos,
concluiu-se que a pesquisa atingiu os resultados esperados. Tanto o aprendizado de um
género textual quanto o entendimento do trabalho nos pressupostos da EPT ndo sdo
temas que se podem esgotar em uma SD de sete encontros, ou mais. Refletir a questéo
do trabalho € assunto que deve percorrer por todo o curso de EMI, por meio de outras
disciplinas e contetdos. O ensino de um género textual também deve ser retomado em
outros momentos por outras sequéncias, portanto, como ponto de partida, conclui-se que
o PE desenvolvido e aplicado foi eficaz, pois por meio do PE criado foi possivel
observar durante sua aplicacdo, nas rodas de conversa e nas participacbes dos

estudantes, que o género textual memdrias literarias tornou-se conhecido dos
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estudantes, os estudantes refletiram sobre o trabalho e trouxeram para sala de aula suas
vivéncias. Porém, conforme observado na modalidade PROEJA, também se observou
nos docentes de EMI a necessidade de se criar mecanismos de formacdo de professores,

pois a pesquisa indica que eles desconhecem a proposta do curso.
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para alunos do
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Ana Carolina Steffen Figueiredo

Marcio Jose dos Reis
Professor(a)

Este material educativo é resultado da pesquisa em mestrado intitulada TRABALHO E
MEMORJAS: UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA O PROEJA, apresentada ao Programa de
Pos-Graduagdo no nivel de Mestrado profissional em educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Sertdozinho, elaborada pela
mestranda Ana Carolina Steffen Figueiredo, sob a orientagdo de Mdrcio José dos Reis.

A pesquisa surgiu com a intengdo de fazer o professor langar um olhar sobre o modo como o
mundo do trabalho é levado para dentro da sala de aula. Como resultado, chegamos ao presente
material educativo: Educagdo para o trabalho e memdrias literirias: uma sequéncia diddtica para
alunos do PROEJA.

O material é composto de duas partes. A primeira parte apresenta aos professores uma
proposta de sequéncia diddtica para o ensino do género textual memdrias literdrias, na disciplina de
Lingua Portuguesa. A sequéncia diddtica apresentada tem o objetivo de levar o aluno a conhecer o
género textual citado e despertar nele reflexoes sobre o trabalho, em consondncia ds concep¢des
tedricas que embasam o ensino médio integrado.

A sequnda parte apresenta aos professores uma introdugdo dos conceitos que envolvem a
proposta pedagdgica dos Institutos Federais de Educagdo, que articula ciéncia, trabalho e cultura na
perspectiva de formagdo integral do sujeito. Um dos objetivos a que se propde este material educativo
¢ demonstrar a singularidade da proposta de ensino médio integrado. Para tanto, buscamos na
sequnda parte do material introduzir as teorias que orientam a educacdo de nivel médio integrado ao
técnico e o que versam sobre a integracdo da dimensdo trabalho. A compreensdo das teorias é
fundamental para o entendimento das atividades propostas na primeira parte.

Desejamos que o presente material educativo possa contribuir para elucidar a relagdo
existente entre o ensino médio integrado e o trabalho, e também como ponto de partida para maiores

reflexdes sobre a pritica de ensino em educagdo profissional e tecnoldgica, gerando novas propostas,
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ndo somente em Lingua Portuguesa, e sim para os diversos componentes curriculares dos professores

que se aventurarem a conhecer este material.

Apresentacao

O presente material educativo Educacdo para o trabalho € memorias literarias.
uma sequéncia didatica para alunos do PROEJA foi elaborado para ser aplicado em
turmas de ensino medio integrado ao técnico (EMI), na modalidade de educacao de
jovens e adultos. Na primeira parte, o material traz uma sugestdo de sequéncia
didatica baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly para ensinar o género textual
memorias literarias e promover por meio deste ensino reflexdes sobre o conceito de
trabalho. Na segunda parte, o material introduz teorias que definem a identidade da
proposta educativa dos Institutos Federais de Ensino em relacdo a integracdo das
dimensoes trabalho, ciéncia e cultura, com destaque para dimensao trabalho, e explica
o porqué da necessidade de integracdo dessa dimensao.

A concepcgao de material educativo ¢ baseada em Kaplun, que o define como
“um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado (2003, p.46)”. Assim definido,
apresentamos aos professores o presente material, que tem como objetivo ser uma
opc¢ao para o ensino do género textual memorias literarias, aliado ao desenvolvimento

de reflexdes sobre o trabalho, introduzindo premissas da educacao profissional.
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Retomando Kaplan, ao afirmar que um material educativo ¢ “algo que facilita
ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado, isto é, uma
experiéncia de mudanca e enriquecimento em algum sentido. conceitual ou
perceptivo, axioldgico ou afetivo, de habilidades ou atitudes (2003, p.46)”, desejamos
que o material Educacdo para o trabalho e memorias literarias. uma sequéncia didatica
para alunos do PROEJA oferte de modo eficaz aos professores uma maneira de ensinar
o género textual memorias literarias agregando momentos de reflexao sobre o sentido

do trabalho no EMI, e também um acréscimo no conhecimento sobre a educacao

profissional.
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Parte | - Sequéncia Didatica
Escrevendo as memorias e pensando o trabalho — apresentacéo da situagdo

O inicio do primeiro encontro € 0 momento de apresentar aos estudantes o que
serd feito. E interessante fazer uma explicacdo geral do que sdo géneros textuais,
recorrendo inclusive aos géneros que ja foram trabalhados anteriormente e a géneros
correlatos, como diarios, biografia, relatos de viagem etc. Também € importante
esclarecer que a proposta envolve reflexdes acerca do trabalho, necessaria em cursos
que formam para o trabalho. O professor deve explicar que estdo iniciando uma SD de
sete encontros, que tem os propoésitos de fazer com que aprendam caracteristicas do
género textual memorias literérias e de fazer com que reflitam sobre as formas que o
trabalho pode ter. E necessario pontuar que ao final da sequéncia, os estudantes fardo
uma producdo do género estudado. Alguns pontos podem ser negociados nesse
momento, como: a quem a producdo ira se destinar (o que consideram mais adequado -
0s proprios colegas, familias, professores etc.), que forma assumira a producao final
(concordam em fazer um livreto, uma exposi¢do de textos etc.), quem participara (caso
exista a possibilidade de envolver outras turmas).

Importante

As sugestdes podem ser adaptadas e modificadas de acordo com a realidade de
cada turma, inclusive a quantidade de encontros pode ser alterada.

As sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser relacionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situacdes de aprendizagem da expressao,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas. E a partir de uma analise
minuciosa da producdo inicial que o professor podera adaptar a sequéncia didatica a
sua turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou ainda a certos alunos (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.93).
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1° Encontro

Neste encontro serd feita a explicacdo da sequéncia didatica aos estudantes, sera
realizada a primeira roda de conversa, leitura e analise de texto, e a escrita da primeira
producdo.

Objetivos do 1° Encontro

Os alunos deveréo:

e participar de roda de conversa;

e contar vivéncias do mundo do trabalho;

e manifestar opinides sobre a concepcao que possuem de trabalho;

e compreender que no género memdrias literarias o narrador conta, em forma de
memo@rias, histdrias ocorridas no passado;

e realizar uma primeira producao do género memorias literarias.

Importante

O género Memorias caracteriza-se por apresentar como tema o relato de fatos
vividos ou presenciados por alguém no passado, trazidos a tona através de
rememoracdo. A construcdo composicional apresenta, sobretudo, sequéncia narrativa,
na qual o narrador conta, em forma de memorias, histdrias ocorridas no passado; e sua
estrutura, tal como outras narrativas, € composta dos seguintes elementos: espaco,
tempo, personagens, narrador e enredo. Quanto ao estilo, no género Memorias a
escolha do léxico permite identificar os recursos linguisticos utilizados pelo autor para
descrever objetos, pessoas lugares ou expressar e provocar, no leitor, sentimentos,
sensacgdes e estados de espirito, como a escolha de adjetivos e o uso de linguagem

conotativa por meio de figuras de linguagem (NETA, SALES e SILVA, 2018, p.131).
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Atividades e desenvolvimento

12 parte
Os estudantes devem receber a copia impressa do texto.
Leitura e analise de texto

Era um domingo qualquer no ano de 1953. A familia inteira vestiu as
melhores roupas para a missa da matriz e um passeio pela praca. Mas naquele dia o
programa era outro. Meu pai, oficial pedreiro, nos levou para ver a obra, um sobrado
que ele estava construindo em regime de empreitada. A construcdo estava na fase

final. Com muito orgulho, ele nos mostrou os delicados detalhes de acabamento

-
daquela casa quase pronta. Minha mae, meus dois irmaos e eu olhavamos a obra com

admiracdo. Trinta anos depois, num curso de pods-graduacdo nos Estados Unidos,
soube que aquela visita a casa que meu pai estava construindo tem um nome elegante
e expressivo: celebragio do trabalho.

O orgulho dos antigos trabalhadores por causa de uma obra bem-feita nao se

T T T T T

resumia a um sentimento individual e a um reconhecimento pelos membros da
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corporacdo de oficios. Envolvia atos de celebracdo na familia ¢ comunidade [...]
Embora durante muitos anos fosse incapaz de entender o significado da celebracao da
qual participei em 1953, aprendi, desde aquela ocasido, que o trabalho nao ¢ so
ganha pao, mas também realizacdo que da sentido a vida. Aprendi que o orgulho de
um profissional por uma obra bem-feita ¢ um aspecto fundamental do saber do
trabalhador (BARATO, 2008).

28 parte

Roda de conversa

Durante a roda de conversa é necessario explorar as caracteristicas do género e
fazer com que os alunos expressem suas ideias sobre o que é trabalho. Nesse primeiro
encontro é necessario que os alunos percebam que no género memdrias literarias o
narrador conta, em forma de memorias, historias ocorridas no passado. O professor
pode reler o primeiro paragrafo e perguntar aos alunos quem conta os fatos narrados e
quando eles ocorreram. Ap6s a resposta dos estudantes, pode localizar junto deles e
pedir para que grifem no texto lido essa informacdo. Na sequéncia pode pedir que
encontrem outras palavras que indicam que sdo fatos acontecidos no passado, e grifar
junto deles as respostas dadas. Em relacdo ao trabalho, pode perguntar se concordam
com a defini¢do dada pelo autor, e por que concordam ou ndo concordam.

— Quem conta os fatos narrados? Quando eles ocorreram?
— Vocés concordam com a defini¢do de trabalho dada pelo autor?
— Por que o ser humano trabalha?

32 parte

Primeira producdo de género memorias literarias

De acordo com SCHNEUWLY e DOLZ, se a proposta for bem explicada, 0s
alunos conseguem realizar uma primeira producdo para o género, e € a partir das
necessidades identificadas nessa primeira producdo que se definira o que cada mddulo
abordara para que os alunos avancem nos conhecimentos sobre o género. Assim como o
texto utilizado para analise em aula, a proposta para producéo é que escrevam um trecho
de texto de memorias literarias, e sdo sugeridos os seguintes temas: a infancia, o
primeiro animal de estimacdo, o primeiro emprego, ou dar liberdade aos estudantes para
que escolham o tema, desde que dentro da proposta do género. O professor pode
adicionar outros temas também, de acordo com a experiéncia com a turma.

No momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para 0 professor as representacées
gue tém dessa atividade. Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem
mostrado que esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se
a situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de
produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo
qgue ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado. Cada aluno consegue
seguir, pelo menos parcialmente, a instrucdo dada. Esse sucesso é parcial e, de fato,
uma condi¢ao sine qua non para 0 ensino, pois permite circunscrever as capacidades de
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que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades. E assim que se
definem o ponto preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o
aluno tem ainda a percorrer: para nos, essa € a esséncia da avaliacdo formativa. Desta
forma, a producdo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia quanto o aluno (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.86).

43 parte

E importante manter o registro dos aprendizados de cada aula. Este pode ser feito de
modo oral ou escrito, ao final de cada encontro. Caso opte pela retomada oral, é
necessario que no momento anterior a producgdo final, em um dos encontros finais da
SD, destinado a retomada geral de todos os aprendizados para realizar a producéo final,
esses aprendizados sejam disponibilizados de modo impresso aos estudantes.

Para gostar de ler

Texto: “A galinha ou eut”

Denizia Moresqui

La estava ele, entre o paiol e o pé de limao, reinando absoluto na hora da dor de barriga: o
mitorio, ou privada, ou W. C. caipira. Pra vocés que tém menos de trinta anos e nunca
moraram em sitio, aqui vai a descricdo do mitdrio: uma casinha bem pequena de madeira,
dentro tem uma caixa grande com um buraco em forma de losango, onde a gente se
sentava para... Bem, para fazer o que hoje vocés fazem no vaso sanitario.
0 nosso mitdrio era bem velho e ficava a uns dez metros da casa. Ter dor de barriga de
madrugada estava fora de questdo, ja que nem luz elétrica havia 1a. O fato que vou lhes
contar agora, do qual o mitdrio é personagem principal, ocorreu por volta de 1978,
quando eu tinha uns cinco anos. Desde bebé, morei numa fazenda. Minha mae criava os
cinco filhos e as galinhas soltos no quintal. A gente mal sabia a diferenga entre nés e elas.
S6 sabiamos que as galinhas eram nossas amigas e que nds as comiamos no almogo de
domingo. Eu sempre gostei de animais, talvez porque me sentisse como um deles.
Conversava com cavalos, ouvia as queixas dos pintinhos, desabafava com a vaca.... Um dia,
porém, uma galinha nova olhou para mim com ar arrogante, parecia se sentir superior a
minha pessoa. Quando dei por mim, estava eu perseguindo a danada a fim de dar-lhe uma
surra. Eu corria pra um lado, a galinha pro outro; quando quase conseguia pega-la, ela se
esgueirava e fugia. Foi entdo que a infeliz correu para o lado do mitdrio: o personagem
principal desta histéria. Como eu estava determinada a dar uma licdo na famigerada,
continuei na caca. Ela entrou no mitério e eu atras. Quando se viu encurralada, deu uma
esvoacada (porque galinha ndo voa, esvoaca), e ndo é que a penosa caiu bem dentro do
buraco do mitdrio.
- E agora, o que farei? - pensei em voz alta. Olhei para fora do estabelecimento. Nao havia
ninguém, nenhuma testemunha do meu crime. Entdo sai assoviando (se eu soubesse
assoviar). Fingi que nada havia acontecido. Pois se eu contasse a minha mée era surra na
certa. Tirariam a galinha de 14, mas eu entraria na cinta.
- Se fiquei com remorso? Sim, fiquei por um ou dois minutos. Remorso de crianca e de
politico tem breve duracdo. Depois me esqueci de tudo brincando com meus irmaos e
primos. Algum tempo passou, ndo sei se um més ou um ano. Porque, para as criangas, o
tempo passa diferente, um dia pode parecer uma semana. Entdo, passado o tempo,
alguém olhou para o mitdrio e disse:

- Esta velho, vamos derrubar.
Nao pense que ganhariamos um vaso sanitario. Isso era algo impensavel naqueles dias.
Ganhariamos um mitdrio novo em cima do mesmo buraco. Tira telha, tira tabua, tira ripa,
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tira piso.. E entdo o que surgiu foi assombroso. Adivinhem quem surgiu da.. (as
reticéncias falam por si) “a galinha” viva e saudavel. Foi retirada do buraco e passou a
caminhar espantada pelo quintal. Mais espantados ficaram os moradores da fazenda,
principalmente eu, que sabia (ou imaginava) quanto tempo a coitada passou la. Estdo
pensando que eu contei tudo a minha mae? Que nada, até hoje s6 eu e a galinha
conheciamos a verdade e como ela ndo falava... escapei. S6 com trinta e quatro anos
resolvi contar ao mundo nossa histéria. Uma homenagem pdstuma a galinha. Quem sera
que a comeu?

Denizia Moresqui

Essa historia fol escolhida no Projeto Revelando os Brasis, do Instituto Marlim Azul, patrocinado
pela Petrobras, e virou filme em 2011

Disponivel em: http://deniziamoresqui.blogspot.com.br/2016/12/a-galinha-ou-ew.html

2° Encontro

O trabalho retratado em filmes

Os alunos assistirdo a trechos de dois filmes com o propdsito de continuar a
reflexdo sobre as formas pelas quais o trabalho pode ser vivenciado e produzirdo um
texto de memodrias a partir dos filmes assistidos.

Objetivos

Os alunos deverao:

e participar de roda de conversa;

e assistir trechos de filmes;

e identificar qual dos dois filmes é o adequado para se escrever textos de
memorias literarias;

e perceber que 0 modo como 0 autor escreve suas memorias pretende provocar,
no leitor, sentimentos, sensa¢des e estados de espirito;

e transformar o filme escolhido em um texto do género memorias literarias;

e compreender o trabalho como forma de interagdo entre as pessoas e também
com 0 meio;

e perceber o ser humano e a si mesmo como agente de transformacdo da
realidade, e o trabalho como causador intencional dessa transformagao.

Atividades e desenvolvimento

12 parte
Assistir trechos de filmes

Filme: O menino que deobriu 0 vento
Duracéo: aproximadamente 20 min — de 1h18 min a 1h42min
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Nota explicativa do trecho a ser passado

Baseado em fatos reais, em um periodo de seca um rapaz consegue evitar que
a vila em que mora sofra com a fome ao criar um prototipo que utiliza energia edlica
para retirar agua do subsolo. O trecho escolhido mostra o pai do protagonista
disponibilizando a bicicleta para ser utilizada na construcao do protédtipo e todos no

vilarejo trabalhando na construcao, até o momento em que a agua ¢ retirada.

Filme: Tempos Modernos
Duracdo: aproximadamente 15 min

Nota explicativa do trecho a ser passado

O trecho a ser passado retrata o trabalhador em uma linha de producao nos
tempos da industria taylorista-fordista. A comédia apresenta o trabalhador
sobrecarregado com o ritmo de trabalho, dando sinais de estafa. O trecho mostra o

momento de trabalho na fabrica.

28 parte
Roda de conversa

Durante a roda de conversa o professor deverd retomar caracteristicas
apresentadas no primeiro encontro do género memorias literarias e acrescentar, para este
encontro, a intencdo do autor de provocar, no leitor, por meio de sua escrita,
sentimentos. Pode ser retomado o texto da aula anterior e perguntar o que sentiram ao
[é-lo. O professor pode também utilizar-se dos resultados da primeira producdo
realizada pelos estudantes para orientar-se em relacdo aos conhecimentos conversados
na aula anterior que necessitam ser mais explorados. Em relacdo ao trabalho, deve ser
explorado o conceito de trabalho como essencial & condicdo humana, produtora da
existéncia, determinante da relacdo estabelecida entre seres humanos e destes com 0
meio, que pode assumir a forma criativa, libertadora ou opressora.

— Como vocés descreveriam o trabalho nos dois filmes?

— Como vocés descreveriam a criatividade desenvolvida no trabalho pelo
protagonista nos dois filmes?

— Como ¢ retratada a interagdo entre as pessoas no trabalho nos dois filmes?

— Como ¢ a relagdo do protagonista com 0 meio em que vive?

— Vocés ja vivenciaram alguma situag¢ao semelhante?
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32 parte
Producao simplificada de texto

Os alunos deverdo identificar qual dos filmes é adequado para se escrever o
género. Espera-se que ja consigam diferenciar que memorias sdo vivéncias reais e
escolham o filme baseado em fatos reais. Os alunos devem se colocar no lugar do
protagonista e produzir um texto do género memdrias literarias, observando as
caracteristicas do género exploradas até 0 momento.

Importante

Ao explicar o eixo pedagodgico dos materiais educativos, Kaplun (2003)
apresenta a ideia de conflito conceitual. De acordo com o autor, a partir do que os
alunos sabem serdo construidos novos conhecimentos, que os fardo modificar ou
ampliar o conhecimento que ja possuem. Caso os conhecimentos dos alunos precisem
ser ampliados, o autor chama as ideias que eles ja possuem de ideias construtoras, ou
seja, ideias que servirdo de base para novas construcdes. Caso os conhecimentos dos
alunos precisem ser modificados, por estarem incorretos, ¢ a partir deles serem
construidas novas concepcdes, ¢ necessario criar um conflito conceitual, que
provoque nos alunos duvidas em relacdo ao que sabem até o momento. O autor
salienta, porém, que desconstruir ndo ¢ destruir, e explica que ensinar desse modo
ndo ¢ o mesmo que expor. A proposta que perpassa toda a SD é, a partir do que os
estudantes entendem que ¢ trabalho, introduzir o conceito de trabalho no sentido
ontoldgico e historico. Além de, como ja foi exposto anteriormente, conhecer o género

textual, saber seu contexto de uso e aprender suas caracteristicas.

42 parte
Registro dos aprendizados da aula.
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3° Encontro

Os alunos participardo da roda de conversa, analisardo um texto de memorias
literarias e continuardo a aprender as caracteristicas do género memodrias literérias e a
discutir o trabalho, desta vez o relacionando a ciéncia.

Objetivos

e participar de roda de conversa;

e perceber o modo como o autor descrever objetos, pessoas, lugares no texto de
memorias literarias;

e compreender o conhecimento cientifico das diversas areas do saber como
produto do trabalho humano;

e identificar no texto caracteristicas do género aprendidas até o0 momento.

Atividades e desenvolvimento
12 parte
Leitura e analise de texto

Curvas do tempo

Oscar Niemeyer!

Wi é o dugule rets gue me atral, nem a linka reta, dura, nflevivel, eniada pelo bomem. O gue me
athal é a carva lime e densual, a carva que encontro nas montankas de mex facd, no cando dinuodo dod deud
%600, was ondas do mar, wo conpo da malher preferida. Das curvas é feits todo o univerdo, o aniverso curve
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de Ecnstecn,

Hoje, sabado, num desses momentos de 6cio, lembrei que poderia escrever um
livro contando minha vida e meus problemas de arquiteto, nesse curto passeio que o
destino oferece [..]. Comecarei lembrando de onde venho. Meu nome deveria ser
Oscar Ribeiro Soares ou Oscar Ribeiro de Almeida de Niemeyer Soares, mas
prevaleceu o nome estrangeiro e acabei conhecido como Oscar Niemeyer.

[..] Uma das coisas que marcam nossas vidas de forma inesquecivel sdo as
casas onde moramos. O ambiente familiar nela vivido, os problemas enfrentados pela
vida afora. Nelas, nas velhas paredes que do mundo nos separavam, a familia cresceu
e, entre alegrias e tristezas, o tempo passou implacavel. E uma vontade de voltar atras,
de outra vez viver aqueles velhos tempos, leva-nos a lembrar as casas antigas que, da
juventude a velhice nos deram abrigo. Algumas ja desaparecidas, outras resistindo
ainda, mas, como nos, batidas pelo tempo, com as paredes sem o seu antigo rigor, 0s
pisos em desniveis e os telhados ou lajes vencidas pelas infiltracdes inevitaveis.

[...] Meus pais... Como eram bons. Nunca os vi em briga, nunca ouvi deles uma
palavra amarga. Viviam um para o outro e, juntos, para todos nés. Suas vidas foram
tdo amenas, tao simples e repetidas que nenhum fato especial encontro para contar.
Recorro de novo as fotos de familia, curioso de ver como eles eram muitos anos atras,
para sentir como se adaptaram, ao correr dos anos, as perfidias da vida, aos
imprevistos inesperados e inevitaveis. [...]| E me espanto a pensar como cinco ou seis
fotos como aquelas podiam reconstituir a vida do ser humano. A aventura de duas
pessoas que se amaram, tiveram filhos, envelheceram, conheceram alegrias e tristezas,
para depois, uma apds outra, desaparecerem para sempre.

[..] Passaram-se os tempos, JK? é eleito deputado e, pouco tempo depois,
presidente da Republica, e logo me procura. Vem a minha casa das Canoas e, voltando
juntos para cidade, me confia, com entusiasmo. “Vou construir a nova capital desse
pais e vocé vai me ajudar”. Explicando-me, com a mesma euforia de vinte anos atras,
o que pretendia fazer. “Oscar, desta vez vamos construir a capital do Brasil. Uma
capital moderna. A mais bela capital deste mundo! ” Dai em diante, a ideia de Brasilia
nos absorveu intensamente. A seu pedido, entrei em contato com Israel Pinheiro, que
se incumbiria da construcdo e, dias depois, 14 eu ia de avido com JK e sua comitiva,
para ver o local escolhido. Era um imenso deserto, perdido no Planalto Central. Mas a
minha surpresa, as minhas duvidas, logo se desvaneceram diante do seu otimismo. E
nele tudo era tao claro e sua fé e determinacdo tdo contagiantes, que logo me
convenci de que naquele lugar, naquele fim de mundo, surgiria dentro de poucos
anos a nova capital do nosso pais.

[...] Este livro ndo tinha como principal objetivo explicar a minha arquitetura,
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mas ¢ claro que devo fazé-lo. Afinal, nela debrucei por toda a vida. Foi o meu hobby,
uma das minhas alegrias procurar a forma nova e criadora que o concreto armado
sugere. Descobri-la, multiplica-la, inseri-la na técnica mais avancada. Criar o
espetaculo arquitetural. [...] Sempre defendi minha arquitetura preferida: bela, leve,
variada, criando surpresa. [..] Mas nao vou descer a detalhes, vou apenas contar
minha trajetoria de arquiteto, minhas duvidas, minhas revoltas, minha coragem
profissional de fazer apenas o que me agrada e emociona. Sem temor, indiferente a
todas as regras preestabelecidas. [...] Eis o que lhes devia dizer sobre a minha
arquitetura feita com coragem e idealismo, mas consciente de que o importante ¢ a

vida, os amigos, e esse mundo injusto que precisamos melhorar.

1. Oscar Niemeyer (1907-2012) foi arquiteto e escritor brasileiro.
2. Juscelino Kubitschek de Oliveira (1902 — 1976) foi presidente do Brasil
entre 1956 ¢ 1961.

2% parte

Roda de conversa

Durante a roda de conversa o professor devera retomar caracteristicas estudadas
nas aulas anteriores e destacar neste encontro o carater descritivo. O professor pode
também utilizar-se dos resultados da producgdo realizada pelos estudantes baseada nos
trechos de filmes para orientar-se em relacdo aos conhecimentos conversados nas aulas
anteriores que necessitam ser mais explorados. Para abordar o carater descritivo, o
professor pode pedir que os estudantes localizem no texto o modo como o autor
descreve os pais e grifem a descri¢cdo encontrada. Em relacdo ao trabalho, deve fazer
com que os estudantes percebam que o ser humano produz conhecimento cientifico em
diversas areas do saber por meio do trabalho, e que o conhecimento descoberto €
transmitido de geragcdo em geracao.

— Quais sentimentos vocés tiveram ao ler a descricdo dos pais feita pelo autor?

— Qual ¢ a ligacdo que vocés acreditam que exista entre a ciéncia e o trabalho?

— Quais conhecimentos sdo necessarios para se construir uma casa/cidade?

— Quais conhecimentos sd0 necessarios para se fazer uma cirurgia?

— Como eram construidas as casas ha trezentos anos?

— Como eram feitas cirurgias ha quinhentos anos?

32 parte

Em duplas ou grupos, identificar no texto lido as caracteristicas do género
aprendidas até o momento. Depois, um representante de cada grupo ira apresenta-las
para a classe. E importante ressaltar que a atividade pode ser adaptada ou modificada
pelo professor, de acordo com as caracteristicas da turma.

42 parte

Registro dos aprendizados da aula.

4° Encontro
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Os alunos participardo da roda de conversa, analisardo um texto de memarias
literarias e continuardo a aprender as caracteristicas do género memorias literarias e a
discutir o trabalho, desta vez o relacionando a cultura.

Objetivos do 4° Encontro

e participar de roda de conversa;

e perceber a cultura como producdo humana;

e explorar a escrita do género por meio da rememoracao;
e produzir texto de memorias literarias.

Atividades e desenvolvimento
12 parte
Leitura e analise de texto

Beira Mar
Pedro Nava!

Era habito dos estudantes da Faculdade de Medicina de Belo Horizonte
levarem o curso na flauta até as férias do meio do ano. Garantia-se apenas a
frequéncia e ia-se remanchando um estudozinho no mole. No més de agosto

comecava a virada das leituras até de madrugada, durante o dia, a cada instante que

se tinha livre.[...] Pelos jornais acompanhavamos o mundo daquele 1926 [..] Uma
certa liberdade feminina comecava a apontar. [...] As saias subiam cada vez mais
generosamente — estavam nos joelhos. [...] Vimos assim os primeiros sovacos raspados

(que penat) enquanto as que achavam imodesto tratar as axilas a navalha, usavam,
saindo do vestido um tapinha que cobria a zona cabeluda e que prendia-se no braco
com fitinhas. Em ambos os casos, sempre fazendo parte do vestido de baile, echarpes
de gaze que disfarcavam aquele excesso de carne a mostra. Comecava-se
timidamente a conversar nos portdes com as amadas ou a aborda-las rapidamente
nas ruas.

[..] Eu estava plenamente realizado com o lugar de interno da Santa Casa.
Ganhava mais que na Higiene. [...] Logo nos primeiros dias de minha entrada como
residente da Santa Casa, num dos plantdes da noite, resolvi dar uma volta nas
enfermarias por simples curiosidade e ver como era o hospital aquela hora. Comecei
pelas mais afastadas, o lado das trés clinicas cirurgicas. [...] Foi assim que primeiro por
curiosidade e depois pela obrigacdo que dei a mim mesmo, passei a fazer todas as

noites essa descida. [...] Aprendi ali mais que com os livros.

1. Pedro da Silva Nava (1903 — 1984) foi um médico e escritor brasileiro.
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22 parte
Roda de conversa

Durante a roda de conversa o professor devera destacar a caracteristica de
rememoracao utilizada para a escrita do género. Em relagéo ao trabalho, deve explorar a
arte, leis, valores, crencas como criacbes humanas que se modificam em diferentes
tempos e lugares.

— Qual situagao o texto lido conta?

— Que época ele trata? Em que época o autor escreve?

— Vocés conhecem algo que era costume antigamente e hoje nao ¢ mais?

— Por que vocés acham que ha tantos modos diversos de crengas, valores, artes,
leis ao redor do mundo?

— Como foi criada toda essa diversidade?

— Por que a forma de viver de uma populagdo muda ao longo do tempo?

32 parte

Producao simplificada de texto

De modo individual ou em duplas, escrever um trecho de texto do género
memorias literarias, contando um costume de antigamente. Depois, trocar texto com
colega e analisar 0 texto do colega de acordo com as caracteristicas do género. E
importante ressaltar que a atividade pode ser adaptada ou modificada a critério do
professor.

42 parte
Registro dos aprendizados da aula.
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59 Encontro

Neste encontro sera realizada uma retomada geral do que foi estudado e os
alunos fardo a producéo final.

Objetivos do 5° Encontro

e revisar as caracteristicas do género;

e rcalizar uma producao final;

e participar de roda de conversa sobre o que compreendiam sobre o trabalho ao
inicio dos encontros e 0 que compreendem apos 0s encontros.

Atividades e desenvolvimento

12 parte

Revisdo de todas as caracteristicas do género textual memorias literarias
estudadas nos encontros

28 parte
Roda de conversa

Durante a discussdao o professor deverd retomar toda a compreensdo da
concepcao de trabalho explorada ao longo dos encontros.

32 parte

Produzir um texto de memdrias literarias contanto alguma experiéncia de sua
vida no mundo do trabalho e relaciona-la as concepcdes de trabalho aprendidas ao longo
dos encontros.

6° Encontro

O sexto encontro é reservado a realizagdo de uma corre¢do da producao final. A
correcdo podera ser realizada de muitas maneiras, a critério do professor.

[...] pode-se corrigir diretamente o texto, sublinhar o lugar onde se situa o erro
(referindo-se ou ndo a um codigo comum de tipos de erros), indicar o nimero de erros
a serem corrigidos numa passagem etc. O objetivo essencial é que cada um melhore
progressivamente suas capacidades ortograficas, através dessas atividades de revisao
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.100).

Os estudantes podem participar ativamente dessa revisao.
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A revisdo de textos, do ponto de vista da ortografia, € um lugar ideal de
colaboragdo. Dar seu texto para outros lerem é uma pratica usual, mesmo entre
profissionais de escrita. Com efeito, os erros dos outros sdo mais facilmente percebidos
do que os proprios. Em classe, essa colaboracdo pode assumir diversas formas: troca de
textos entre dois alunos, cujas capacidades em ortografia sdo bastante préximas;
colaboracdo entre um aluno que tem facilidade e um que encontra mais problemas;
utilizagdo de um grupo de “especialistas” em ortografia; e, naturalmente, recurso ao
professor como leitor (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.101)

Importante

Torna-se importante destacar que Schneuwly, Dolz e Noverraz destacam o
carater da perspectiva textual das sequéncias. E é nesse sentido que ressaltam que 0s
problemas referentes a outros dominios da lingua, como por exemplo, gramatica,
sintaxe e ortografia, podem ser articulados a sequéncia. Porém, destacam que essa ndo é
centralidade de uma SD, e que abordagens desses outros dominios sdo complementares
e devem ser retomados em outros momentos exclusivos, fora da sequéncia. Completam
afirmando que a sequéncia ajuda algumas vezes a dar sentido e contextualizar
problemas desses outros dominios.

A perspectiva adotada nas sequéncias didaticas € uma perspectiva textual, o
que, como ja foi sublinhado varias vezes, implica levar em conta os diferentes niveis
do processo de elaboracio dos textos. E no nivel da textualizacdo, mais
particularmente, que o trabalho conduzido nas sequéncias torna-se complementar a
outras abordagens (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.96).

O foco ¢é, portanto, o trabalho com textos. Ao longo desta SD, os objetivos
giravam em torno de aprender as caracteristicas do género. O professor pode, conforme
ja apontado anteriormente, fazer adaptagdes na SD e incluir outras aprendizagens
referentes a gramatica, sintaxe e ortografia, desde que a SD dé sentido. Porém, ndo deve
priorizar essas aprendizagens em detrimento do trabalho com o género.

Para o professor, cujo olhar, atraido pelos erros ortograficos, ndo se detera nem
na qualidade do texto, nem em outros erros mais fundamentais do ponto de vista da
escrita: incoeréncia do contetdo, organizacao geral deficiente, falta de coesdo entre as
frases, inadaptacdo a situacdo de comunicacdo etc. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.99).

A necessidade de revisdo é colocada ao final da SD:

Entretanto, uma revisao fina, de um ponto de vista estritamente ortogréfico, é
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necessaria. Porém, ela deve ser realizada na versao final do texto. Deve-se insistir,
particularmente, na importancia dessa higienizagdo ortogréfica nos textos que sdo lidos
por outros, seja na sala de aula, seja fora dela (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p.99).

7° Encontro

No sétimo encontro é realizada a finalizacdo da SD. Neste encontro deve-se
realizar a exposicdo dos textos desenvolvidos no 5° encontro e revisados no 6° encontro,
considerando a funcdo social dos géneros textuais. Ao iniciar a SD, o professor prop6s
ao grupo uma razao para desenvolverem o aprendizado da escrita do género, poderia ser
para fazer uma exposi¢cdo em um mural para outras turmas, ou para confeccionar um
livreto com todas as producles destinado as familias, ou outra forma previamente
combinada com a turma. E no 7° encontro que esse evento acontece, e pode ser

concretizado com um coquetel ou uma comemoracédo de encerramento de semestre.
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Parte |1
A Educacdo Profissional e Tecnoldgica e o ensino médio

integrado ao técnico: surgimento, principios e proposta pedagdgica.

Nesta segunda parte apresentaremos uma breve introducdo sobre a educacdo
profissional no Brasil: de seu surgimento até a forma como se configura atualmente nos
cursos EMI. Depois, indicaremos a concepcdo de trabalho que deve nela predominar,
que é o trabalho no sentido ontoldgico e histérico (RAMOS, 2008). Buscamos
sobretudo nos autores CIAVATTA!, MOURA? e RAMOS? as teorias que embasam o
ensino em educacéo profissional e tecnoldgica, e a proposta de EMI.

A educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) compreende cursos de curta, média
e longa duracédo, nos niveis béasico, superior e pés-graduacdo. No nivel basico temos a
educacdo profissional técnica de nivel médio, de nivel equivalente ao ensino médio.
Pode ser oferecida de trés formas: subsequente, concomitante ou integrada. A
subsequente é gquando o estudante faz o curso técnico apds ter concluido o ensino
médio. A concomitante é quando o estudante faz o curso técnico a0 mesmo tempo em
que faz o ensino médio, mas de forma separada, e podem ser feitos na mesma
instituicdo ou em instituicdes distintas. A forma integrada, chamada de ensino médio
integrado (EMI), é aquela em que o0 ensino médio e o curso técnico sdo um curso unico,
estruturado de modo préprio, diverso aos anteriores. Esta parte do material educativo foi
desenvolvida para os professores que lecionam no EMI, com o objetivo de ofertar aos

professores uma introducdo sobre a caracterizagdo destes cursos. Acreditamos que o

! Professora titular em Trabalho e Educagéo pela Universidade Federal Fluminense atua na area de pesquisa
em Trabalho e Educacéo (fonte: curriculo lattes).

2 professor do IFRN. E pesquisador em educacéo, atuando principalmente em Politicas Educacionais e
Trabalho e Educagdo, com énfase no campo da educagdo profissional e em sua integragdo com a educagdo basica e
com a educagdo de jovens e adultos (fonte: curriculo lattes).

% Professora associada da Faculdade de Educagdo da UERJ. Tem experiéncia na area de Educacéo, com
énfase em Educagdo Profissional, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo profissional em sadde,
educacdo profissional integrada ao ensino médio, ensino médio, ensino técnico, reformas educacionais, saberes
profissionais (fonte: curriculo lattes).
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valor deste material consiste na possibilidade de contribuir com a préatica pedagogica, na
medida em que alcancgar nos (as) docentes um novo olhar sobre a educacdo profissional,
despertando novas ideias e tentativas. Sugerimos que, antes de continuar a leitura, o (a)
professor (a) questione:

- O que é educacédo?

- O que é trabalho?

- Como € construida a relacdo entre educacdo e trabalho na educacédo
profissional, em especial no curso de EMI?

N&o temos a pretensdo de elucidar todas as questdes, mas queremos contribuir
com informacgdes (baseado em autores que pesquisaram 0 tema), para que o (a)
professor (a) construa sua perspectiva sobre o EMI.

A educacéo para o trabalho na historia

A relacdo entre a educacao profissional e a educacdo geral, ou propedéutica, €
marcada por uma separacdo entre as duas. Para aqueles que cursam o ensino técnico,
séo adquiridos aprendizados relativos a alguma atividade produtiva. Para os que cursam
0 ensino medio, sdo adquiridos conhecimentos gerais, desvinculados do exercicio

profissional.

Essa separagdo entre escola e producdo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao longo da historia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Por esse angulo, vé-se que a separagdo entre escola e producdo nio coincide exatamente
com a separagdo entre trabalho e educagao. Seria, portanto, mais preciso considerar que, apds o surgimento da escola, a relagao
entre trabalho e educagdo também assume uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educacdo que se realizada concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educagao de tipo

escolar destinada a educagio para o trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Conhecemos a dualidade histérica que marca nosso ensino, especialmente no nicleo substancial dessa
relaciio, qual seja, o ensino médio. Essa marca atravessa a histéria da educacio brasileira, desde os tempos em que a
educacio profissional era uma politica para retirar do vicio e do 6cio os desvalidos da sorte, passando pelas politicas
de equivaléncia e de compulsoriedade do ensino técnico|...] (RAMOS, 2010, p.43).

No Brasil, essa situacdo ndo se apresentou de forma diferente, conforme Ramos:
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Como podemos verificar a funcdo da escola esteve ao longo do tempo dividida e
0 papel que desempenhou foi formar uma parte da sociedade com conhecimentos gerais
e outra parte para o trabalho.

Entre os diversos periodos existentes na historia da educacdo no Brasil,
oscilaram politicas de incentivo a implantacdo do ensino profissional com outras de
desvalorizacéo e consequente diminuigdo de sua oferta. Nas Ultimas duas décadas, essa
situacdo tem adquirido um delineamento que se mostrou propicio para a criagdo de um

tipo novo de ensino de formacao para o trabalho.

O EMI: perspectiva de abertura para uma educacao politécnica

Destacamos, na histéria recente, mudancas na legislacdo que apontaram na
direcdo de incentivo a uma nova formacdo para o trabalho. Um dos exemplos de
caminhos que apontam nessa direcdo € o advento do Decreto n° 5154/04, regulamentado
posteriormente pela Lei 11.747/08. Com este decreto, o ensino médio pode ser ofertado
de modo integrado ao curso técnico, anteriormente os dois eram compulsoriamente
separados. A partir do citado decreto, os cursos de ensino médio integrado ao técnico
(EMI) puderam ser criados e implantados.

Outro avanco relevante é a Lei n® 11.892/08, de criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A lei prevé, em seu artigo oito, a oferta de 50% de
suas vagas para a educacdo profissional técnica de nivel médio e, de acordo com o
artigo sete, alinea I, esta oferta se dara prioritariamente na forma de cursos integrados.
Os avangos permitem caminhar em dire¢cdo a construcdo de um ensino ndo mais
dividido entre conhecimentos gerais e profissionais e sim favoreca uma formagéo

completa.
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Defesa de um projeto de ensino
médio integrado que integre
trabalho, ciéncia e cultura, na
perspectiva de uma formacio
unitaria, politécnica e omnilateral
(RAMOS, 2010, p.43).

\ Y
‘ A

Um projeto de ensino médio integrado ao

A intengdo é proporcionar ao aluno uma

ensino técnico tendo como eixos o

formacgdo completa, e ndo apenas intelectual ou trabalho, a ciéncia ¢ a cultura, deve
buscar superar o historico conflito

profissional. A formacdo completa que se pretende existente em torno do papel da escola, de
L. i . . formar para a cidadania ou para o
atingir nos estudantes ¢ denominada de diferentes trabalho produtivo e, assim, o dilema de

um  curriculo voltado para as

modos por varios autores: formagdo omnilateral,

humanidades ou para a ciéncia e

tecnoldgica, politécnica e/ou unitaria. tecnologia (RAMOS, 2005, p.106).

\ /

O objetivo é ofertar ao aluno uma formacdo que possibilite seu pleno

desenvolvimento. Conforme Ramos:
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. L. .A formacio integradﬁ sugere tornar ilpte ro, inteirg, o ser humfrho divididg pela divisaﬁo social do
educacio basica, ou seja, que Inclua os”conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela -

trabalho ‘entre a ac¢do de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducio da

sociedade, conprepundyiv pehietdvirabullnanseulasperoagper quiofiatjcinplificadopesepintido das vetelieaiphendssipse estiio na

. . sua %énese cientiﬁco-&ecnolégica e nasua agr%)riaqz’io historico-social. Como formagio humana, o l(}tue se busca é

dimensdes. [Essa pérspectiva, ao adotar a ciencia, a techologia, a cultura e o trabalho como €ixos estruturantes, .

garantir ao a(folescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do

contempla as basandm ¢ pasa podtudesianeohior dldmladusactomtentolagion papolintepicalh. dighkMeRed, 20%a potWdade politica.

Formaciio que, nesse sentido, supde a compreensio das relacdes sociais subjacentes a todos os fendmenos

(CIAVATTA, 2005, p.85).

A

proposta de EMI busca ndo apenas fornecer um ensino técnico unido ao propedéutico,
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como também busca aprofundar a relacdo existente entre os dois, criando um ensino
médio de novo formato, estruturado em concepgdes e teorias que Ihe déo suporte, sendo
apenas o inicio de uma transformacdo mais longa e ampla que se pretende alcangar no

ensino médio.

O ser humano e o trabalho, a ciéncia e a cultura

Vimos que a educacao técnica esteve separada do ensino propedéutico, processo
chamado por diversos autores de dualidade educacional, e que no Brasil a configuracédo
das ultimas décadas favoreceu a construgdo de um novo tipo de ensino profissional
técnico unificado ao propedéutico, denominado ensino médio integrado.

A sequéncia didatica apresentada na primeira parte deste material é destinada
para ser aplicada nos estudantes dos cursos de EMI, na modalidade PROEJA. Os
objetivos a que a SD se propde sdo tornar o género textual memorias literérias,
conhecido dos estudantes e, por meio das atividades desenvolvidas para o estudo deste
género, promover nos estudantes, reflexes sobre os sentidos do trabalho, apresentando
situacbes que promovam a compreensdo o trabalho do modo como é concebido no EMI.
As atividades propostas, 0s textos, os trechos de filmes e as rodas de conversa foram
elaborados pautados por essas concepcdes, e € preciso que o professor direcione o
desenvolvimento dessas atividades nesse sentido.

E necessario ter clareza sobre o conceito de ser humano e de trabalho, que no
EMI estdo intrinsecamente ligados, pois a capacidade para o trabalho existente no ser

humano é parte essencial do mesmo (SAVIANI, 2007).
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O trabalho € entendido ndo de modo individual, mas realizado em conjunto com
outros seres humanos. E € por essa capacidade de modificar o0 mundo que o cerca que
Dante coloca como um dos eixos norteadores para 0 ensino integrado, a definicdo de
“homens e mulheres como seres historico-sociais, portanto, capazes de transformar a
realidade” (MOURA,2007, p.21). Essa transformacéo da realidade por meio do trabalho
ndo se constroi em ambito pessoal, mas sim coletivo. So seres historico-sociais porque
coletivamente e ao longo do tempo as pessoas foram organizando a vida em sociedade
de diferentes modos e criando e produzindo coisas diversas para as necessidades e
possibilidades que percebiam: objetos, remédios, habitacdes, meios de transporte, entre
outras tantas. Em um processo continuo e ininterrupto, o ser humano acumula

conhecimento e continua a criar 0 novo e recriar o antigo, modificando a realidade ao

seu
redo O carater teleolégico da intervencio humana sobre o meio material diferencia o homem do
r animal, uma vez que esse ultimo ao distingue a sua atividade vital de si mesmo, enquanto o homem faz da

sua atividade um objeto de sua vontade e consciéncia. Os animais podem reproduzir, mas o fazem somente
para si mesmos, o0 homem reproduz toda a natureza, o que lhe confere liberdade e universalidade. Dessa
forma, produz conhecimento que, sistematizado sob o crivo social e por um processo histérico, constitui a
ciéncia (RAMOS, 2010, p.48).

Intimamente ligada a essa concep¢iio de ser humano, esta a concepciio de trabalho, que apresenta duplo sentido,
de acordo com Ramos:

a) ontolégico, como praxis humana e, entiio, como a forma pela qual o homem produz sua propria existéncia em
relacio com a natureza e com os outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou fator econémico, forma
especifica da produciio da existéncia humana sob o capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis diretamente

produtiva (RAMOS, 2008, p.7).
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A intervencdo e conseqiente transformacdo realizada no ambiente pelo fazer
humano, criando e produzindo, é chamada de trabalho. O trabalho no sentido ontol6gico
é, portanto, acdo humana criativa e transformadora da realidade. As pessoas percebem
as possibilidades para 0 mundo ao redor e o modificam. Ja o trabalho no sentido
historico é a forma como este se apresenta, de acordo com a época em que Se Vive.
Trabalho escravo, vassalo e assalariado sdo exemplos de trabalho no sentido histérico.

O entendimento do trabalho nos sentidos ontoldgico e historico é importante
também para superar a separacdo de trabalho manual e intelectual. No sentido
ontoldgico, ndo ha a divisdo entre criacdo e construcdo. O trabalho € processo

simultaneo de criacdo e construgéo.

A separagdo entre manual e intelectual encontra-se enraizada, de mesmo modo

que teoria e pratica, e é preciso supera-las.

Ja sugeri abandono do par teoria e pratica como referéncia explicativa para contetidos de aprendizagem no
campo da educa¢do profissional. Mas tal sugestio nio ¢ facil de ser implementada. As raizes de tal dicotomia sio

profundas e baseadas numa tradicéo filoséfica respeitavel (BARATO, 2008, p.8).
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A partir das perspectivas apresentadas de ser humano e de trabalho, presentes
na concepg¢ao do EMI, a cultura e a ciéncia sdao entendidos como produtos da criagao
humana (SAVIANI, 2007). Por meio do trabalho, o ser humano produz conhecimentos
cientificos e cultura. Juntos, o trabalho, a ciéncia e a cultura estdo articulados em uma

base que estrutura o EMI (RAMOS, 2008).

O trabalho como base estruturante do EMI € assim apresentado por Ramos:

A resolugdo N° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio, coloca em seu Capitulo II, nos Principios Norteadores:

III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragcdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
base da proposta politico-pedagoégica e do desenvolvimento curricular;

O trabalho, no sentido ontolégico e

histérico, ¢ principio e organiza a base Apreender o  sentido  dos
unitaria do ensino médio por ser condicio conteiidos de ensino implica reconhecé-los
para se superar um ensino enciclopédico que como conhecimentos construidos
nido permite aos estudantes estabelecer historicamente e que se constituem para o
relagdes concretas entre a ciéncia que trabalhador, em pressupostos a partir dos
aprende e a realidade em que vive (RAMOS, quais se podem  construir  novos
2010, p.55). conhecimentos no processo de investigacio e

compreensio do real. O real é tanto
material — a natureza e as coisas produzidas
pelos homens — quanto social, configurado
pelas relacdes que os homens constroem
entre si. E pela relagio homem-natureza e
Nesse sentido, concebendo a ciéncia e a cultura | e oo due © ser humano produz

sua existéncia como espécie e como sujeitos

como produtos da criagdo humana, resultantes do | singulares (RAMOS, 2005, p.107).

trabalho, entende-se que:
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O direito que todos tém ao conhecimento é também enfatizado por Ramos:

O principio basico dessa proposta ¢ o direito ao conhecimento. O ser humano se apropria de
sua realidade pela mediagdo do trabalho e do conhecimento. Mas todo novo conhecimento pressupde um
conhecimento anterior, de modo que ¢ direito de todos o acesso ao conhecimento ja produzido pela
humanidade, ¢ um direito, ainda, que a formagdo possibilite a apropriacdo desses conhecimentos para
viabilizar a compreensio e a interagdo com a realidade no sentido de transforma-la coletivamente em um
outro projeto de sociedade, transformando-se também a si proprio como uma dinamica da interagdo com

a natureza e entre seres humanos (RAMOS, 2008, p.21).

Os cursos de ensino médio integrado ao técnico apresentam uma concepcdo de
ensino que articula trabalho, ciéncia e cultura em uma perspectiva de formacao integral
do sujeito (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004). A SD da primeira parte deste material
educativo busca promover discussdes em que o trabalho, a ciéncia e a cultura sejam
abordados a partir da concep¢do do EMI, de modo a contribuir com a formacao integral

do estudante.

Curriculo e Metodologia

Um curriculo nos moldes que propde o ensino médio integrado deve prever o
modo como sera realizada uma préatica educacional que alcancara no estudante uma
formacdo completa. Para atingir esse objetivo, é necessario que as disciplinas dialoguem
entre si, e seus saberes se integrem. Devem vincular-se a realidade e promover praticas
que gerem posicionamento ativo dos estudantes. As possibilidades para o curriculo e
metodologia sdo apresentadas por alguns autores. Ramos (2008) apresenta como
proposta para 0 EMI que o curriculo seja organizado de modo que os conhecimentos
estudados sejam abordados por diversas areas do saber, para que o estudante conheca o
assunto estudado no todo, e ndo apenas em uma faceta do mesmo. O curriculo nesses
moldes deve ser construido de forma coletiva, e ndo implica eliminagdo de disciplinas
(CIAVATTA, 2005).

Objetivamente, propomos o desafio de se construir o curriculo integrado partindo-se da
compreensao do processo de produgdo da area profissional como uma realidade concreta que precisa ser
investigada e conhecida em suas multiplas dimensdes — historica, econémica, ambiental, social, politica,

cultural — além da propria propriamente cientifica e técnico-procedimental (RAMOS, 2010, p.53).
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A abordagem dos conteddos nas aulas dos cursos de EMI deve se realizar por
meio da integracdo da area profissional com os conhecimentos gerais. Para tanto, o
curriculo deve organizar-se de modo que os temas sejam estudados a partir de suas
diversas areas, relacionando todos os fatores que nele interferem e todo conhecimento
dele existente, e ndo por meio do ensino isolado de técnicas, ou de procedimentos, ou de
conceitos, ou de saberes. Ramos propfe 0 seguinte esquema para abordagem dos

contelidos a serem estudados no ensino médio:

Fisico-Ambiental

Siettos Sujeites
Soécio-historica Processo de Fronémicn-
Cultural Produgdo Produtiva
Sujeitos Sujeitos
Técnico-

Organizacional

(RAMOS, 2008, p.15).



O curriculo do EMI é assim concebido para que formagdo do estudante ndo seja
parcial, mas sim que ele aprenda a compreender a realidade em que vive, e nela atue de
forma consciente e participativa.

N&o ha uma metodologia prépria para os cursos de ensino médio integrado,
porém alguns autores apontam caminhos para o ensino. Ramos propde:

Moura aponta os principios que norteiam a educacgdo integral: a) homens e
mulheres como seres historico sociais, portanto, capazes de transformar a realidade, b)
trabalho como principio educativo, c) pesquisa como principio pedagdgico, d) a
realidade concreta como uma totalidade, sintese de mudltiplas relagdes e e) a
interdisciplinaridade, contextualizacéo e flexibilidade (2007).




108

As informacOes aqui apresentadas sdo apenas uma pequena parte das teorias que
embasam o EMI. Porém, muitos docentes as desconhecem e é necessario que busquem
ampliar esse conhecimento. Portanto, é natural que os professores levem tempo para
apreendé-las e integra-las ao cotidiano, oscilando entre diversas préaticas. E € importante
ressaltar que, para além do campo metodologico, ha também um caréater filoséfico,
epistemoldgico e politico (Ramos, 2008) da integracdo, pois a mesma ndo se esgota no
campo pedagdgico.

Esta segunda parte pretendeu apresentar aos professores uma introducao sobre a
educacdo para o trabalho na perspectiva dos cursos de EMI, em especial os conceitos de

ciéncia, trabalho e cultura que lhe d&o estrutura.
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