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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo a aplicacdo e analise dos impactos de uma sequéncia
didatica no ensino médio integrado sobre género e sexualidade com enfoque nas questdes de
discriminacdes e violéncias e nas relagdes entre género, sexualidade e modo de producdo. A
abordagem foi desenvolvida na perspectiva marxista, analisando a maneira como 0
capitalismo atua na producéo de estruturas de opressao e discriminacdo sexual e de género e
em didlogo com referenciais da educacdo profissional e tecnolégica como trabalho como
principio educativo e formacdo omnilateral. A metodologia utilizada foi de abordagem quanti-
qualitativa, de natureza aplicada, explicativa e de estudo de caso. Atraves da analise de
questionario aplicado antes e depois da sequéncia didatica verificou-se a evolucdo dos
posicionamentos dos alunos. Os resultados mostraram que os alunos identificaram altas taxas
de comentarios discriminatorios na escola e baixas taxas de ocorréncia de discriminacao
ocorridas pessoalmente, o que sugere a normalizagdo do discurso discriminatorio. A
sequéncia didatica promoveu a melhoria das opinibes dos alunos sobre a tematica,
aproximando-as do considerado desejavel, com maior destaque nos alunos que inicialmente
possuiam as pontuacdes mais baixas. Foi observado em alguns casos quedas das pontuacdes
apos a sequéncia didatica, o que sugere os limites da escola enquanto instituicao
transformadora de discursos e praticas opressivas em um contexto de forte desinformacéo e

propagacao de discursos preconceituosos e de 6dio por parte de outros setores da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo professional e tecnologica. Género e Sexualidade. Ensino

médio integrado. Formacdo omnilateral. Capitalismo, género e sexualidade.



ABSTRACT

This research aims at the application and analysis of the impacts of a didactic sequence in
integrated higher education about gender and sexuality with a focus on issues of
discrimination and violence and on the relationships between gender, sexuality and the mode
of production. The approach was developed from the Marxist perspective, analyzing how
capitalism acts in the production of structures of oppression and sexual and gender
discrimination and in dialogue with professional and technological education referentials as
work as an educational principle and omnilateral formation. The methodology used was of
quantitative-qualitative approach, of an applied nature, explanatory and of case study.
Through the analysis of a questionnaire applied before and after the didactic sequence, the
evolution of the students' positions was verified. The results showed that students identified
high rates of discriminatory comments in school and low rates of occurrence of discrimination
occurring in person, which suggests the normalization of discriminatory discourse. The
didactic sequence promoted the improvement of students' opinions on the subject, bringing
them closer to what was considered desirable, with greater emphasis on students who initially
had the lowest scores. It was observed in some cases falls in scores after the didactic
sequence, which suggests the limits of school as an institution transforming discourses and
oppressive practices in a context of strong disinformation and propagation of biased

discourses and hatred by other sectors of society.

KEYWORDS: Professional and technological education. Gender and Sexuality. Integrated
higher education. Omnilateral formation. Capitalism, gender and sexuality.
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1 INTRODUCAO

Qual é, afinal, a funcdo da escola? Esta questdo tem mobilizado diversos pensadores,
sendo que as respostas sao multiplas e também antagbnicas entre si. Variando de um polo no
qual a escola é vista como ferramenta de equalizagdo social, capaz de corrigir os problemas de
uma sociedade que é considerada como sendo essencialmente harmoniosa, a escola entdo
promoveria a integracdo de seus membros ao corpo social, corrigindo também os que
desviassem dessa trajetoria através da crenca no poder redentor do conhecimento. Em outro
polo, a sociedade ndo é vista como harmoniosa, pelo contrério, seria marcada pelo conflito,
pelo antagonismo de classes sociais, sendo que a marginalizacdo ndo seria um mero desvio,
uma falha pequena e corrigivel com o poder do saber, mas sim algo causado pela propria
divisdo de classes que gera apropriacdes desiguais dos meios de producdo e dos resultados da
producdo social. A escola entdo, ao invés de atuar no sentido de eliminar a marginalizacéo,
promovendo a integracdo e coesdo social atuaria em sentido contrario, contribuindo para
reforcar e legitimar as estruturas de exploracdo, opressdo e alienagdo. Longe de apenas
transmitir conhecimentos de forma neutra e técnica, a escola transmite contetidos ideologicos

da classe dominante. A esse respeito, Junqueira (2009) declara:

Temos visto consolidar-se uma visdo segundo a qual a escola ndo apenas transmite
ou constréi conhecimento, mas o faz reproduzindo padr@es sociais, perpetuando
concepgdes, valores e clivagens sociais, fabricando sujeitos (seus corpos e suas
identidades), legitimando relacfes de poder, hierarquias e processos de acumulacéo.
Dar-se conta de que o campo da educagdo se constituiu historicamente como um
espaco disciplinador e normalizador € um passo decisivo para se caminhar rumo a
desestabilizacdo de suas Idgicas e compromissos. (JUNQUEIRA, 2009, p.14).

Entre essas relacdes de poder opressivas, esta pesquisa focou nas relativas as questdes
de género e sexualidade, buscando compreender como a escola atua na reproducdo ou
desestabilizacdo dessas relacdes, identificando as crencas e atitudes de alunos e propondo
intervencdes por meio do desenvolvimento de um produto educacional (PE) em forma de
sequéncia didatica (SD).

Sobre a abordagem referente a sexualidade, neste trabalho foi utilizada a sigla LGBT
(Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros). Reconhecendo o fato de
a sigla LGBT ndo contemplar adequadamente pessoas identificadas em outros segmentos
como 0s intersexuais, assexuais ou queer, e as outras propostas de sigla que os incluem, tais
como LGBTQ, LGBTI, LGBTIQ, LGBTQIA ou LGBTQIA+, este trabalho adotou o uso da
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sigla LGBT em virtude da consolidacdo de seu uso tanto na midia quanto em producbes
académicas e a auséncia de consenso sobre qual seria a melhor sigla a substitui-la.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2009,
apenas 20% do universo de cerca de 520 mil pessoas que trabalhavam com Tecnologia da
Informacao no Brasil eram mulheres. Apenas 15% do corpo discente dos cursos relacionados
a carreiras na area de Tecnologia da Informagdo sdo mulheres. Das alunas que ingressam em
faculdades de Tecnologia da Informagdo, 79% abandonam o curso no primeiro ano (IBGE,
2009).

Tal percentual de abandono dificilmente poderia ser explicado por supostas diferencas
biolégicas de aptiddes entre os sexos, sem considerar a forma como 0s cursos estdo
estruturados, ndo apenas em aspectos curriculares, mas principalmente nos de ambientacdo de
uma minoria feminina em uma area preponderantemente masculina.

Para além dos cursos de Tecnologia da Informacgéo, pesquisa feita pela Organizacédo
para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico, OCDE (2012), mostrou que somente 14%
das mulheres que ingressaram na Universidade naquele ano escolheram cursos relacionados a
ciéncia, como engenharia, industria e construco em oposicdo a 39% dos homens. E preciso
considerar a escolha da carreira como resultado de socializagGes distintas entre 0s géneros,
nas quais a escola tem participacdo, ao ser um espaco privilegiado na construcdo do que se
considera como papéis masculinos e femininos.

Pesquisas evidenciam a configuracdo do ambiente escolar como local de opresséo,
discriminacdo e violéncia para a populacdo LGBT. Realizada pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 2004 com 24 mil respondentes
relacionados ao ensino fundamental e medio, o estudo revelou que 39,6% dos alunos meninos
ndo gostariam de ter um colega de sala homossexual e 35,2% dos pais ndo gostariam que seus
filhos tivessem um colega de sala homossexual. O percentual de professores que declararam
ndo saber como abordar temas relativos & homossexualidade em sala de aula varia de 30,5% a
47,9% conforme as capitais pesquisadas. Entre os professores, o percentual que considera a
homossexualidade uma doenca varia de 12% a 20% conforme a capital pesquisada.
Estudantes masculinos apontaram “bater em homossexuais” como 0 menos grave em uma
lista de seis exemplos de acGes violentas (UNESCO, 2004).

A Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil 2016 realizada com
1016 estudantes entre 13 e 21 anos, que declararam pertencer a comunidade LGBT, aponta
que 73% dos estudantes afirmaram j& ter sofrido agressdo verbal em razdo da orientagdo

sexual. Afirmaram j& ter sofrido agressdo fisica motivada pela orientacdo sexual 27% dos
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estudantes. Se sentem inseguros na escola devido a orientagdo sexual 60% dos entrevistados e
69% ja ouviram comentarios LGBTf6bicos feitos por professores ou demais funcionérios da
escola (ABGLT, 2016).

Em relacdo a abordagem da questdo nas escolas, a mesma Pesquisa Nacional sobre o
Ambiente Educacional no Brasil 2016 mostra que 56,9% dos respondentes afirmaram que as
questdes LGBT ndo foram tratadas na escola, sendo que para 16,7% foram tratadas de modo
negativo. Apenas 20,2% afirmaram que as questdes foram tratadas de modo positivo e 6,2%
de modo positivo e negativo. Foi medido também o impacto que a inclusdo da tematica LGBT
no curriculo promove na escola, mostrando que nas escolas que ndo a promove 0s estudantes
LGBT sdo aceitos em 35,3% dos casos contra 63,8% das escolas que abordam a tematica. A
sensacdo de pertencimento a escola por parte dos estudantes LGBT salta de 42,6% para
74,3% e os estudantes que afirmaram ja ter faltado ao menos um dia motivados por
inseguranca diminui de 36,6% para 18,3% (ABGLT, 2016).

Em relacdo as praticas escolares de repressao sexual, da qual a homofobia é uma de
suas expressoes, Junqueira (2009) afirma que ela se produz ndo apenas por uma acéo efetiva,
por uma interdicdo ou censura explicita, um codigo negativo e excludente, mas também por
suas omissdes, pela construcdo dos discursos, representacbes e praticas que definem o
legitimo e o ilegitimo, o dizivel e o indizivel, o0 que sera abordado e o0 que néo sera abordavel,
delimitando, construindo e hierarquizando seus campos. Para Louro (1999), embora nédo se
possa determinar a escola o poder e responsabilidade de explicar ou determinar de forma
definitiva as identidades sociais, ¢ valido identificar que ‘““suas proposi¢des, suas imposicoes e
proibi¢des fazem sentido, tém ‘efeitos de verdade’, constituem parte significativa das historias
pessoais” (LOURO, 1999, p.21).

A pesquisa buscou articular a tematica referente a género e sexualidade, com enfoque
em discriminagfes e violéncias, em seus cruzamentos com a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), adotando como ponto de partida o trabalho como principio educativo em
seus aspectos ontologico e historico. Contextualizar por exemplo, 0 mundo do trabalho em
seus aspectos excludentes com as mulheres em relacdo as diferencas salariais e de acesso aos
cargos de direcdo e chefia contribui para uma formacao que considera o aspecto histérico e de
construcdo social do mercado de trabalho em oposicdo a uma formagdo somente em técnicas
especificas e fragmentadas dos processos produtivos. Do mesmo modo, a perspectiva do
trabalho em seu sentido ontoldgico, de relacdo do homem com a natureza e com 0s outros

homens, na producdo de sua esséncia e existéncia, permite relacionar trabalho, ciéncia e
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cultura na compreensédo das estruturas de poder que legitimam a discriminacdo motivada por
orientagéo sexual, contribuindo para a formagdo omnilateral.

Assim sendo, considerando a escola ndo apenas como local de transmissdao de
conhecimento, mas também como de reproducdo de padrdes sociais, relacbes de poder e
hierarquias que fomentam préticas excludentes, justifica-se esta pesquisa, buscando
identificar, conhecer e intervir nessas praticas escolares, contribuindo para uma escola critica

e emancipadora. Nesse contexto, a questdao de pesquisa que norteia o presente trabalho é:
1.1 QUESTAO DE PESQUISA

Como contribuir com a formacdo em género e sexualidade na perspectiva da reducédo
de preconceitos, violéncias e discriminagdes, de estudantes do ensino medio integrado (EMI)
do Campus Catanduva, identificar concepgdes e atitudes dos alunos sobre o tema e atuar na

realidade identificada, promovendo a articulagdo com os referenciais tedricos da EPT.

Para responder as questdes apresentadas, sdo propostos 0s seguintes objetivos:

1.2 OBJETIVO GERAL

Elaborar e aplicar uma SD que seja capaz de intervir no ambiente escolar, na tematica
de género e sexualidade, com enfoque nas questdes de discriminacfes e violéncias e nas
relacBes entre género, sexualidade e modo de producdo, abordando o tema a partir seus

cruzamentos com a EPT, contribuindo com a formacdo integral.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Por sua vez, para se alcancar o objetivo geral desta pesquisa foram propostos 0s

seguintes objetivos especificos:
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o Coletar dados sobre os sujeitos envolvidos na pesquisa. Quem s&0 0S
estudantes, quais suas concepcdes e atitudes a respeito da tematica, identificando o contexto
que envolve o tema abordado;

o Criar uma SD que articule género e sexualidade, com enfoque nas questdes de
discriminacOes e violéncias e nas relacbes entre género, sexualidade e modo de producéo e a
EPT;

o Construir parceria com os professores de historia, sociologia e de quimica,
incluindo-os no planejamento e elaboracdo da SD, promovendo a aproximagdo docente com o
projeto proposto;

o Aplicar a SD nas disciplinas de histéria, sociologia e quimica, acompanhando e
coletando dados sobre seu desenvolvimento;

o Coletar dados sobre o impacto da SD desenvolvida, a impressédo dos discentes

e mudancas de concepcdes e atitudes prévias;

° Analisar os dados coletados nas diferentes etapas, verificando o atendimento ao

objetivo geral e as respostas em relacdo a questdo norteadora da pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A DUALIDADE EDUCACIONAL E A RELACAO ENTRE TRABALHO E
EDUCACAOQ: BREVES CONSIDERACOES

Refletir sobre a EPT e sua relacdo com questbes de género e sexualidade implica
realizar um breve retrospecto sobre a EPT e a relacdo historica entre trabalho e educacéo.

Segundo Saviani (2007), inicialmente, no modo de producdo comunal, a relacdo entre
trabalho e educagdo era de identidade. O homem ao interagir com a natureza produzia
conhecimentos que eram validados pela experiéncia, educando-se através do proprio ato de
trabalho. Com o surgimento da propriedade privada, surge também a separacdo entre
educacdo e trabalho, com a existéncia de uma educacdo para a classe proprietaria, voltada as
atividades intelectuais e uma educacdo para as atividades manuais, desenvolvida no préprio
processo de trabalho e destinada as classes ndo proprietarias, como escravos e servigais. A
escola surge também como consequéncia dessa divisdo e como local destinado ao saber
intelectual, as artes, letramento e exercicios de carater ludico ou militar, destinado as classes
proprietarias. Esta dualidade entre uma educacgéo para as classes dominantes e outra educacao
para as classes dominadas perpetua-se historicamente durante o feudalismo e também com a
ascensdo do capitalismo (SAVIANI, 2007).

No capitalismo, porém, “a Revolucao Industrial correspondeu uma Revolugdo
Educacional: aquela colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola
em forma principal e dominante de educa¢do.” (SAVIANI, 2007, p.159). O capitalismo
demanda entdo um patamar minimo de instrucdo geral, que cria as condi¢bes para o
surgimento das escolas elementares, publicas e gratuitas para a populacdo, capazes de
capacitar minimamente as pessoas para a insercao na sociedade contratual e industrial que se
estabelecia. Porém, sobre essa base comum elementar, a dualidade educacional persistiu, com
0 ensino dividindo-se posteriormente em escolas voltadas a formacdo geral e escolas
profissionais. As primeiras priorizando os saberes intelectuais, para a formacdo de elites e
dirigentes e as segundas voltadas aos aspectos ligados diretamente a producdo, com 0s
conhecimentos intelectuais e manuais necessarios para a sua realizacdo, porém em uma
perspectiva fragmentada e pragmatica.

No Brasil, do descobrimento até a Republica, a formacgdo profissional ndo era

entendida como relacionada & instrugdo publica escolar, mas sim a atos de caridade, destinada
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a populacdo em situacdo vulneravel. A realizacdo dos trabalhos manuais pelos indios e
escravos e a espécie de educacdo desenvolvida pelos jesuitas contribuiram para o
desenvolvimento de uma mentalidade que despreza o ensino de oficios, encarado como
deprimente e desmoralizante. A criacdo em 1858 dos liceus de artes e oficios trouxeram uma
nova filosofia, que encarava o ensino técnico profissional para além da perspectiva
assistencial, porém persistia apds a republica uma mentalidade que vincula o ensino
profissional com os pobres e desvalidos (CAMPELLO; FILHO, 2009).

A Constituicao brasileira de 1937, expressa a dualidade educacional ao afirmar que “O
ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em matéria de
educagdo o primeiro dever de Estado” (BRASIL, 1937). O decreto n°® 7.566, de 1909, que cria

as escolas de aprendizes artifices, em seu texto inicial afirma que:

Considerando: que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da lueta pela existencia:
gue para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filnos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime;

Que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis &
Nacao:

Decreta:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario e gratuito.
(BRASIL, 1909, p.1).

Partindo dessas condic@es historicas sobre a EPT, diversos autores tém trabalhado em
proposicdes gerais que buscam romper com a dualidade entre trabalho manual e intelectual,
formacdo geral e especifica, educacdo para classes favorecidas de elites e dirigentes e para a
classe trabalhadora, em perspectivas que buscam promover a EPT na perspectiva da educacédo
politécnica, influenciados por autores como Karl Marx e Antonio Gramsci.

Entre as tematicas desenvolvidas pela proposta de educacdo politécnica estdo o
trabalho como principio educativo, a formacdo integral ou omnilateral, o curriculo integrado
dentre outras que mais do que temas ou conceitos isolados, caracterizam-se pela
interdependéncia entre si, buscando uma proposta educacional capaz de promover a
emancipacdo humana. Nos paragrafos abaixo estas tematicas serdo abordadas, bem como as

relacBes que elas estabelecem com as questdes de género e sexualidade.
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2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, GENERO E SEXUALIDADE: EM
BUSCA DA RECONSTRUCAO DA TOTALIDADE A PARTIR DO TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO

Ao se pensar a relagdo entre trabalho e escola, e ao se propor que o trabalho seja
considerado como principio educativo, é possivel que diversos questionamentos surjam. Que
trabalho é esse? Isso significaria a formacdo nos moldes do mercado de trabalho? Significaria
a educagdo voltada para o “aprender fazendo”? Para esclarecer estes questionamentos &
preciso que, primeiramente, seja definido o que se entende por trabalho, para que entéo
possamos vislumbrar como ele pode ser entendido como principio educativo e as suas
relagdes com género e sexualidade.

Na concepgdo marxista, o trabalho, mais do que mera relagdo historica e econdmica de
venda de forga de trabalho, é tido como responsavel por diferenciar os homens dos animais, e
permitir que 0 homem construa sua propria esséncia, que nao e dada externamente, mas sim
produzida na relacdo dos homens com a natureza e com 0s outros homens. Para Marx &
Engels (1974, p.19, apud SAVIANI, 2007, p.154)

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou por
qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos
animais a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de vida, passo
este que se encontra condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus
meios de vida, 0 homem produz indiretamente sua propria vida material. (MARX &
ENGELS, 1974 apud SAVIANI, 2007, p. 154).

Conforme Saviani (2007) a compreensdo da esséncia humana deve partir das
condicdes efetivas, historicas, e ndo de ideias abstratas e universais, que definiriam a priori e
de modo externo sua esséncia. A esséncia humana entéo, coincide com seu trabalho, com o
modo como relacionam-se com a natureza e com 0s outros homens. O trabalho entdo, possui

dois sentidos, um historico e um ontolégico:

a) ontoldgico, como préaxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem
produz sua propria existéncia na relacdo com a natureza e com 0s outros homens e,
assim, produz conhecimentos;

b) historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou
fator econdmico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob o
capitalismo; portanto, como categoria econdmica e préxis diretamente produtiva.
(RAMOS, 2008, p.8).

A compreensdo de trabalho em sentido amplo, considerando-o em suas dimensdes

ontoldgicas e histdricas, e como responsavel por produzir a propria existéncia e esséncia
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humana, na relacdo do homem com o meio, permite que possamos refletir sobre quais as
relacdes entre trabalho e as questdes de género e sexualidade. E possivel, por exemplo, refletir
sobre as relagcbes existentes entre capitalismo, patriarcado e as opressdes de género,
elucidando como o sentido histérico da configuracdo do trabalho se articula com a divisdo
sexual do trabalho, producédo e reproducéo social.

As diversas opressdes de género e relacionadas a populacdo LGBT sdo facilmente
identificaveis no cotidiano, estdo presentes em estatisticas sobre violéncias como feminicidio
ou agressdes motivadas por orientacdo sexual, desigualdades salariais entre géneros, acesso de
mulheres a cargos de direcdo e chefia, discursos que reproduzem machismo e homofobia etc.
Tais situacOes possuem uma dimensdo que ultrapassa o particular e ocasional, atingindo
varios niveis da préatica social, formando estruturas de opressdo, as quais costumou-se nos
escritos feministas, designar-se por patriarcado ou sistema patriarcal. Ao refletir entdo, quais
as relagbes existentes entre essas diversas opressdes sistematizadas, designadas por

patriarcado e capitalismo, Arruzza (2015) afirma que:

Nos Ultimos anos, analises empiricas, descricbes do fendmeno ou questdes
especificas seguramente ndo estiveram em falta, como a feminizacéo do trabalho; o
impacto da politica neoliberal na vida e condi¢cGes de trabalho das mulheres; a
interseccdo entre opressdo de género, raca e classe; ou a relacdo entre as construcoes
diferentes de identidade sexual e os regimes capitalistas de acumulacdo. No entanto,
uma coisa ¢ “descrever” um fenémeno ou um grupo de fenémenos sociais, no qual a
conexdo entre capitalismo e opressdo de género é mais ou menos evidente. Outra
coisa ¢ dar uma explicacio “tedrica” para essa relagdo estrutural, que possa ser
identificada com esses fendémenos e seus modos de funcionamento. E crucial, neste
caso, perguntar se existe um “principio organizativo” que explica essa conexao.

(ARRUZZA, 2015, p.36).

Ao explicar teoricamente quais sdo essas relacdes, Arruzza (2015) elenca trés teses: A
primeira sendo a teoria dos sistemas duplos ou triplos, na qual género, relagdes sexuais e em
sua versdo mais atualizada relagdes raciais constituem sistemas autbnomos que interagem
com o capitalismo, com impactos reciprocos de uns sobre 0s outros. A segunda tese € a do
capitalismo indiferente, que prega que o capitalismo relaciona-se de modo oportunista com as
opressdes sexuais e de género, se aproveitando do que pode gerar lucro e destruindo o que se
constitui como obstaculo. O capitalismo seria indiferente com as opressdes e o patriarcado
poderia ser dissolvido em paises de capitalismo avancado. A terceira tese, a qual a autora
defende, é a tese unitaria, na qual embora opressdes de género e sexuais ja fossem
identificadas antes do capitalismo, com a sua consolidacdo, o sistema patriarcal ndo possuiria

mais autonomia em relacdo a ele.
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A tese unitéria afirma que no capitalismo ndo existem apenas relacfes de exploracéo,
na qual em termos estritamente econdmicos, uma classe explora a outra, mas sim que as
relaces sdo ao mesmo tempo, de exploracdo, dominagéo e alienacdo. Analisa as categorias de
producdo e reproducdo social para além de reducionismos economicistas, ou de determinacéo
das relacBes de poder como resultado automatico e mecanicista do processo de extracdo da
mais valia. O capitalismo é entendido como uma totalidade versétil, contraditoria, dialética,
na qual producéo e reproducdo, preservando suas caracteristicas especificas, formam uma
unidade indivisivel, como momentos concretos de uma totalidade articulada (ARRUZZA,
2015).

As autoras Arruza, Bhattacharya e Fraser (2019) ao analisarem a relagdo entre

capitalismo e opresséo de género, afirmam que:

Seu movimento fundamental foi separar a producdo de pessoas da obtencdo de
lucro, atribuir o primeiro trabalho as mulheres e subordina-lo ao segundo. Com esse
golpe, o capitalismo reinventou a opressdo das mulheres e, a0 mesmo tempo, virou o
mundo de cabega para baixo. (ARRUZA; BHATTACHARYA; FRASER, 2019,
p.51).

O papel desempenhado pela reproducao social, embora geralmente ndo remunerado, é
vital para o capitalismo. Ela cria e mantém ndo apenas a vida bioldgica da forca de trabalho,
mas também a molda com os valores, atitudes e crencas consideradas “corretas”. E
responsavel por encarnar nos seres humanos a vida e os valores. Cabe assinalar o modo como
as sociedades capitalistas tentaram alinhar o trabalho de reproducdo social a favor do
binarismo de género e da heteronormatividade. Geralmente sob responsabilidade das
mulheres, o Estado incentiva mées, professoras, médicas, entre outras, a conformar as
criangas como meninos-cis e meninas-cis heterossexuais, encorajando comportamentos
“certos” e repreendendo os “errados”, notadamente aliados também com projetos
nacionalistas ou imperiais de criagcdo do modelo correto de “alemado”, “italiano” ou
“estadunidense” (ARRUZA; BHATTACHARYA; FRASER, 2019).

Sobre o entranhamento da reproducdo social, as questdes de classe e o capitalismo,

Arruza, Bhattacharya e Fraser (2019) afirmam:

Uma vez que compreendemos a centralidade da reproducdo social na sociedade
capitalista, ndo podemos mais encarar de modo habitual a classe. Contrariamente ao
entendimento tradicional, o que produz a classe na sociedade capitalista ndo séo
apenas as relagdes que diretamente exploram a “mao de obra”, mas também as
relacdes que a geram e a repdem. Tampouco a classe trabalhadora global é composta
exclusivamente de pessoas que trabalham por salérios nas fabricas e nas minas. [...]
Longe de estar restrita a homens brancos heterossexuais, em cuja imagem ainda é
muito frequentemente fantasiada, a maior parte da classe trabalhadora global €
constituida de imigrantes, pessoas racializadas, mulheres — tanto cis como trans — e
pessoas com diferentes capacidades, cujas necessidades e os desejos sdo renegados
ou deturpados pelo capitalismo.
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Essa lente também expande nossa visdo da luta de classes. Sem estar voltada
exclusivamente a ganhos econdmicos no ambiente de trabalho, como contratos
justos ou salario minimo, ocorre em diversos terrenos sociais e ndo apenas por meio
de sindicatos e organizacgdes oficiais de trabalhadores. Para nos, o ponto critico e a
chave para compreender o presente é que a luta de classes inclui batalhas em torno
da reproducdo social: por sistema de satde universal e educacdo gratuita, por justica
ambiental e acesso a energia limpa, por habitacdo e transporte publico. Para isso, sdo
igualmente primordiais as lutas politicas pela libertacdo das mulheres, contra o
racismo, a xenofobia, a guerra e o colonialismo (ARRUZA; BHATTACHARYA,;
FRASER, 2019, p.54-55).

Sobre as relagdes entre classes, patriarcado e racismo, Saffioti (1987) também afirma a
existéncia de uma relacdo umbilical entre eles, aproximando-se da teoria unitaria apresentada
anteriormente, sendo que a luta pela emancipacdo humana néo pode privilegiar apenas um
destes aspectos, visto que constituem um sistema articulado de dominacdo e exploracéo.

Segundo a autora:

Por conseguinte, o machismo, presente tanto na cabeca dos homens quanto na das
mulheres, contribui enormemente para a preservagao do estado de coisas vigente no
Brasil, pleno de injusticas, qualquer que seja o0 angulo do qual for examinado: das
relacbes homem-mulher, das relacBes entre as etnias, das relagGes entre as classes
sociais. Estes trés sistemas de dominacgdo-exploracdo fundiram-se de tal maneira,
que sera impossivel transformar um deles, deixando intactos os demais. Disto
decorre o fato de que todas as atitudes machistas reforcam a fusdo do trio da
dominacdo-exploracdo. Convém, pois, que se medite profundamente sobre esta
questdo, se se tem interesse em transformar a sociedade brasileira na direcdo da
menor injustica (SAFFIOTI, 1987, p. 67).

A teoria unitaria contribui com novas respostas para a velha discussdo muito presente
no campo politico da esquerda marxista de que as questdes de género e as nomeadas como
identitarias (compreendidas entdo como desvinculadas da classe) seriam uma luta menor,
secundaria, frente a luta de classes entendida estritamente como producdo social, esta sim
principal. Ou de que as preocupacdes sobre essas questdes seriam “manifestagdes liberais”
gue em nada se relacionariam com o marxismo. Ao abordar a emergéncia dos novos
movimentos sociais, a partir dos anos de 1960 e as respostas iniciais dadas pelo campo

marxista, Toitio (2007) afirma que:

As primeiras respostas marxistas, longe de procurarem compreender 0s movimentos
emergentes a partir de seus proprios termos, foram habeis em oferecer explicacfes
que se ajustavam as principais teses e perspectivas em voga (no marxismo) naguele
momento. Assim, ganharam forca desde visdes de inspiragdo stalinista, de que esses
movimentos ndo passariam de manifestacOes liberais e pequeno-burguesas, que se
centravam em questBes individuais e que fariam romper com o esforco coletivo
revoluciondrio; até outras explicages fundamentadas no marxismo humanista, que
ao pressupor uma esséncia humana que se realizaria apenas com o trabalho livre,
criativo e “emancipador”, afirmava a luta de classes como universal e as demais
como particulares e, logo, a luta de classes como a principal e as demais como
secundérias (TOITIO, 2007, p.64).
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A compreensdo das tematicas de género e sexualidade como circunscritas a um
campo cultural, enquanto a questdo de classes seria do campo estritamente econdmico é
desconstruida na teoria unitaria, que estabelece a relacdo multua e indissociavel entre
dominacéo, exploracdo e alienacdo. A reproducdo social ndo opera nos limites do campo
cultural, possuindo carater econdémico, cravado no modo de producéo.

Retomando a discussdo sobre trabalho em sentido historico e seu principio educativo,

vemos que, ele pode ser encarado sob trés perspectivas:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de
ser da educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de producédo [...]
correspondem modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante
de educacdo. [...]. Num segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida
em que coloca exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher em
vista da participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. [...]. Finalmente o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a
medida que determina a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada
de trabalho: o trabalho pedagégico (SAVIANI, 1989, p. 1-2, apud RAMOS, 2008,

p.6).

Vemos entdo que a escola é condicionada de muitas maneiras pela sociedade, seja na
sua propria legitimagdo enquanto instituicdo oficial responsavel pelas atividades relativas a
educacdo, qual o local e importancia que ocupa na sociedade, bem como o modo como ela se
organizard, quem a ela tera acesso, quais 0s conteddos que nela serdo trabalhados e qual o
modelo de cidaddo que se pretende formar. A instituicdo escolar entdo, ao atuar ndo em um
vacuo que a isole dos condicionantes sociais, mas pelo contrario, em profunda relagdo com
eles, também atua no sentido de lidar com as relacbes de poder presentes na sociedade,
educando para a aceitacdo como naturais de certas relacBes estruturais opressivas, que
permeiam a escola de modo mais ou menos explicito.

O carater ideoldgico da escola, de dissimulacdo e naturalizacdo de relagdes sociais
opressivas, trabalhado em diferentes perspectivas por autores como Bourdieu, Althusser e
Saviani ndo atua somente nas relacbes de exploracdo econ6mica, mas também nas de
dominacdo de género e na producdo de identidades sexuais. Uma préatica educativa que
busque romper com estes condicionamentos, visando a emancipacdo humana, deve se atentar
para a compreensdo dos fundamentos do sistema produtivo, em seus variados aspectos, entre
eles os de género e sexualidade.

Jad em sentido ontolégico, o trabalho propicia ao homem o rompimento do
determinismo bioldgico e a construgdo de sua esséncia, historica e material, no proprio ato de

interagir com a natureza e com 0s outros homens. Bona Junior (2013), retomando o
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pensamento de Gyorgy Lukécs sobre o tema, afirma que nestes atos de trabalho o homem
antecipa mentalmente os resultados que pretende atingir, o que é denominado “por
teleologico”. A consciéncia humana vai se desenvolvendo entdo no ato de trabalho, no

(13

estabelecimento do “por teleologico”, sua avaliagdo no cumprimento das finalidades
estipuladas e nas novas praticas que possam surgir para aprimora-lo.

O homem entdo vai se desvencilhando das barreiras biolégicas e naturais em direcdo
ao campo social. Este processo é chamado de salto ontoldgico. Por meio dos sucessivos saltos
ontologicos, propiciados pela reflexao da finalidade almejada, o “por teleologico”, o homem
se humaniza, vai se constituindo como ser social. Esta humanizacdo ndo se da em um vazio
espacial, num mundo das ideias, mas sim em condi¢des materiais de existéncia, nas quais 0
corpo possui importante relevancia, ao ser a base material sobre a qual o homem interage com
0 mundo, sendo sede tanto das condigdes historicas e materiais de existéncia que o cercam
como também interagindo com elas por meio do trabalho, e promovendo os saltos ontolégicos
capazes de afastar este mesmo corpo cada vez mais das bases biologicas na dire¢do do social.
A compreensdo da dimensdo ontoldgica do corpo, promovida por Luk&cs, torna necessario
que na escola, os contetidos sobre o corpo néo se restrinjam as dimensdes bioldgicas, e que ao
se pensar em tematicas referentes a ele ndo se pense apenas em prevencdo a doencas
sexualmente transmissiveis ou gravidez na adolescéncia, numa perspectiva médica e sanitaria,
de proibicdes e negacBes, mas sim que o corpo seja entendido em sentido amplo, como local
propositivo, de interacdo, através do qual o homem faz a mediacdo entre o histérico e o
ontoldgico e constrdi sua propria subjetividade e humanidade.

Se o trabalho, materializado numa base corporea, é o elemento que permite a
construcdo tanto da subjetividade humana quanto do mundo material, no capitalismo essa

construcdo ndo se da de modo completo. A esse respeito, Bona Junior (2013) afirma:

Nas formas capitalistas de trabalho, a construcdo da subjetividade humana ndo se da
de forma plena e emancipada porque a finalidade do ato é dissociada da
intencionalidade prévia (pdr teleol6gico), ou seja, o resultado/produto do trabalho
ndo é previamente planejado pelo trabalhador, e tampouco serd de sua posse; As
finalidades e os resultados sdo de posse de quem detém os meios de producéo e as
condigBes financeiras para comprar a méo de obra do trabalhador. O trabalho acaba
por se tornar — assim como o0 corpo que o realiza — um bem de troca, uma
mercadoria. (BONA JUNIOR, 2013, p.118).

Vemos entdo que o processo de constituicdo da subjetividade, de rompimento do
biolégico rumo ao social, possibilitado pelos saltos ontolégicos mediados pelo trabalho, no

capitalismo é prejudicado tanto no sentido do estabelecimento de quais serdo 0s objetivos,
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como também quais serdo os resultados dele. Sobre este fendbmeno da alienagcdo, Mészaros
(2006, p.20, apud BONA JUNIOR, 2013, p.119) afirma:

[...] a relagéo do trabalhador com sua propria atividade como uma atividade alheia
gue ndo lhe oferece satisfacdo em si e por si mesma, mas apenas pelo ato de vendé-
la a outra pessoa (isso significa que ndo é a atividade em si que Ihe proporciona
satisfacdo, mas uma propriedade abstrata dela: a possibilidade de vendé-la em certas
condigBes) [é que Marx chama de autoestranhamento]. [...] O trabalho alienado faz
do ser genérico do homem, tanto da natureza quanto da faculdade genérica espiritual
dele, um ser estranho a ele, um meio de sua existéncia individual. Estranha do
homem o seu prdprio corpo, assim como a natureza fora dele, tal como a sua
esséncia espiritual, a sua esséncia humana. (MESZAROS, 2006, apud BONA
JUNIOR, 2013, p.119).

Miranda e Garcia (2012) ao sintetizarem o surgimento e significado da teoria queer

afirmam que:

A teoria queer surgiu na década de 90 do século XX e teve como referencial tedrico
os estudos de Focault e Derrida, além da contemporanea Judith Butler. Ela foi
originada do encontro dos estudos culturais norte americano com o
posestruturalismo francés. A palavra queer é traduzida por estranho, excéntrico, raro
e extraordinario. O estudo queer adquire todo seu poder com a invocacdo que 0
relaciona com patologias e insultos e representam a transgressao quanto a uma
sociedade heteronormativa, destacando a realidade social e cultural de uma minoria
excluida - os homossexuais. Vale ressaltar, que esta minoria luta contra a condi¢éo
de marginal de forma radical, exagerada e excéntrica. Dessa forma, ser queer é
pensar na ambiguidade, na multiplicidade e na fluidez das identidades sexuais e de
género, mas, além disso, também sugere novas formas de pensar a cultura
(MIRANDA e GARCIA, 2012, p.1).

Floyd (2009) aborda as aproximacdes e afastamentos possiveis entre a teoria queer e

0s estudos marxistas. Utiliza-se especialmente dos conceitos de reificacdo e totalidade

presentes em Marx e desenvolvidos por Lukacs:

Lukacs’s introduction of totality’s centrality is ultimately inseparable from his
introduction of reification’s centrality; what he introduces is in fact a dialectic in
which reification and totality are methodologically bound together. In its effort to
mediate these competing critical aspirations to totality, this book insists on the
importance of a critical movement through the concept of reification, a concept that,
as we shall see, has a distinct relevance to the queer form of critical knowledge
under consideration here. Reification refers to a certain misapprehension of capitalist
social relations; it identifies the very process of social differentiation within capital
as fundamentally and objectively mystifying, as preempting any critical
comprehension of the social. No mere subjective illusion, this misapprehension is as
socially and historically determinate as capital itself (FLOYD, 2009, p.16-17).

Esta tendéncia do capital de fragmentacdo da totalidade e de mistificacdo das relacdes

apontada por Lukacs promove processos de subjetivacdo também fragmentados, estranhados,

nos quais o trabalhador ndo se reconhece e nem é capaz de neles vislumbrar a totalidade

social. Floyd (2009) postula que algo semelhante ocorre com a formagéo das identidades

sexuais, que também passam por um processo de reificacdo que confina a abrangéncia da



25

sexualidade ao terreno do privado, fragmentando-a, sofrendo também a interferéncia do
consumo, que integra o aspecto disciplinar da reificacdo da identidade sexual. Nesse sentido,
é possivel vislumbrar convergéncias entre 0 movimento em busca da emancipacdo dos
trabalhadores e os movimentos homossexuais e da teoria queer devido a ambos buscarem a
recomposicao da totalidade, impossibilitada pelos processos de reificacéo.

Sintetizando as reflexGes realizadas até aqui a respeito do trabalho como principio
educativo na EPT e suas relacfes com as tematicas de género e sexualidade, vemos que esta
relacdo se da de modo estrutural e ndo acidental. Uma vez que o sistema capitalista estabelece
ao mesmo tempo relacBes de exploracdo, dominagéo e alienacdo, a producédo e reproducéao
destas relacGes de opressdo ndo ocorrem apenas na area econdmica, de exploracdo de uma
classe sobre outra, mas também na producdo de subjetividades, entre elas as referentes a
sexualidade, realizadas de modo estranhado, sofrendo a atuacdo dos processos de reificacao e
também nas questdes de género, com o patriarcado constituindo ndo um sistema autdnomo
frente ao capitalismo, mas sim em unido umbilical com ele.

Deste modo, conceitos relativos a EPT, como o trabalho como principio educativo,
dualidade educacional, formacdo integral, politecnia, integracdo curricular, que estdo
articulados entre si, na proposta de uma educacdo emancipadora, também encontram-se
articulados com género e sexualidade, na medida em que a busca por uma formacao integral
ndo pode ser realizada desconsiderando esta tematica, sob pena de propor a liberdade
reproduzindo as relacdes de submissdo. Conscientizar sobre o contexto historico das técnicas
produtivas, mas sem analisar o modo como as mulheres foram historicamente subjugadas a
autoridade masculina e a sexualidade submetida a rigorosas normatizagdes, naturalizando a
heteronormatividade de modo intimamente relacionado a expansdo do lucro e manutencédo da
propriedade privada é propor o rompimento com a dualidade e fragmentacdo de modo parcial,
e por isso também fragmentado e insuficiente para a concretizacdo de uma educacdo

realmente politécnica, em suas multiplas e diversas esferas.

2.3 CONTEXTO

O contexto politico e cultural, com um ambiente de ascensdo conservadora, no qual
discussdes na escola sobre questdes de género e sexualidade sdo reprimidas, denunciadas sob
a expressdo de “ideologia de género” ja se faziam presentes na pesquisa mesmo antes do

inicio das atividades em sala de aula. Desde o segundo semestre de 2017, periodo no qual 0s
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alunos do programa de mestrado buscavam definir o que iriam pesquisar, ao externar em
apresentacdes de disciplinas a intencdo de trabalhar com género e sexualidade as reacOes de
alunos e professores em sua maioria era do reconhecimento da necessidade de pesquisar isso,
mas ao mesmo tempo de forma quase unanime, manifestaram sua profunda preocupagdo com
0s obstaculos que poderiam existir no desenvolvimento da pesquisa. ReacGes de pais,
professores e alunos ao tema, em um contexto politico no qual o tema ja estava na ordem do
dia do debate publico, eram partilhadas comigo como adverténcias de que talvez a pesquisa
ndo conseguiria ser aplicada. Ali, naquela época, o contexto social ja exercia uma forca de
censura prévia no ambiente educacional sobre o que poderia ser abordado em sala de aula,
mesmo sem legislacOes proibitivas aprovadas.

Estas consideragcfes sobre a conjuntura partilhadas pelos colegas ndo eram novidades
para mim, porém o ambiente de crescente interdicdo a discussdo destes temas aliado a
crescente necessidade de sua abordagem em sala de aula, tendo em vista pesquisas que
apontavam a configuracdo do espaco escolar como local de violéncia e reproducdo de senso
comum sobre as questdes de género e sexualidade se tornaram uma contradicdo que somente
denunciava o quanto aquele problema de pesquisa precisava ser trabalhado.

Tendo esta conjuntura de ascensdo do conservadorismo, denuncismo e vigilancia em
ambiente escolar, interdicdo da discussdo de temas de género e sexualidade na escola
permeado esta pesquisa em todas suas etapas de desenvolvimento, torna-se necessario discutir
de modo um pouco mais aprofundado este cenario.

Uma associagdo quase que imediata, nos dias atuais, quando se propde a discussdo da
tematica de género e sexualidade na escola € com o que ficou pejorativamente conhecido
como a expressdo “kit gay”. Trata-se do programa Escola sem Homofobia, com inicio em
2009, e que tinha entre suas acdes a producdo de um Kit de Combate e Prevencdo a
Homofobia, com a producdo de material didatico e pedagdgico que objetivava o combate a
preconceitos e desconstrucdo de esteredtipos sobre a populacdo LGBT. O kit seria composto
por materiais como boletins, cartaz de divulgacdo, carta de apresentacdo para gestores e
educadores, caderno e videos. Este material teria como publico alvo os trabalhadores da
educacdo e alunos de ensino médio. O material foi desenvolvido por um grupo de ONGs,
muitas ligadas a ABGLT, sendo que a iniciativa de sua produc¢do ndo partiu do executivo, mas
sim do legislativo, sendo encomendado pela Comissdo de Direitos Humanos da Camara dos
Deputados, que aprovou uma emenda de bancada ao orcamento, bem como ao Ministério
Publico que questionou 0 MEC sobre a liberagcdo desta emenda. O valor investido foi de

aproximadamente 1,8 milhdes gastos com confeccdo de videos e cartilhas para professores/as,
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pesquisas, seminarios e atividades de formacdo continua para docentes (OLIVEIRA JUNIOR,;
MAIO, 2017).

O programa Escola sem Homofobia era uma ac¢do derivada de um programa anterior,
criado em 2004, chamado Brasil sem Homofobia.

O Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra LGTB e de
Promogdo da Cidadania de Homossexuais, Brasil sem Homofobia, sinaliza, de modo
claro, a sociedade brasileira que, enquanto existirem cidaddos cujos direitos
fundamentais ndo sejam respeitados por razBes relativas a discriminagdo por:
orientacdo sexual, raca, etnia, idade, credo religioso ou opinido politica, ndo se
podera afirmar que a sociedade brasileira seja justa, igualitaria, democratica e
tolerante. Com esse novo Programa, o governo brasileiro dd um passo crucial no
sentido da construgéo de uma verdadeira cultura de paz (BRASIL, 2004, p. 13-14).

Este programa estabelecia um amplo leque de politicas publicas, articulando setores
governamentais e ONGs e setores que atuam da defesa dos direitos humanos, para promover
acOes em onze areas, a saber: articulagdo da politica de promocdo dos direitos de
homossexuais; legislacéo e justica; cooperacao internacional; direito a seguranca por meio do
combate a violéncia e a impunidade; direito a educagédo, ao promover valores de respeito a
paz e a ndo discriminacao por opg¢éo sexual; direito a saude e consolidacdo de um atendimento
e tratamentos igualitarios; direito ao trabalho, garantindo uma politica de acesso e de
promoc¢do da ndo discriminacdo por opcdo sexual; direito a cultura e construcdo de uma
politica de cultura de paz e valores de promocéo da diversidade humana; politica para a
juventude; politica para as mulheres e politica contra o racismo e a homofobia (BRASIL,
2004, p.5).

Especificamente na area educacional, o programa Brasil sem Homofobia previa as
seguintes acoes:

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementacdo de acGes
gue comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo-discriminacao por orientacdo sexual; Fomentar
e apoiar curso de formacao inicial e continuada de professores na area da sexualidade; Formar
equipes multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos, de modo a eliminar aspectos
discriminatorios por orientacdo sexual e a superacdo da homofobia; Estimular a producéo de
materiais educativos (filmes, videos e publicacBGes) sobre orientacdo sexual e superacdo da
homofobia; Apoiar e divulgar a producdo de materiais especificos para a formacdo de
professores; Divulgar as informacdes cientificas sobre sexualidade humana; Estimular a
pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o combate a violéncia e a

discriminacdo de GLTB; Criar o Subcomité sobre Educacdo em Direitos Humanos no
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Ministério da Educagdo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas (BRASIL, 2004, p. 22-23).

Orgaos ligados & ONU como a Unesco e o Programa Conjunto das Nages Unidas
sobre HIV/AIDS (Uniaids) aprovaram a producdo do material, além do Conselho Federal de
Psicologia. Em nota, a Unesco disse que 0 conteudo era adequado as faixas etarias e de
desenvolvimento afetivo-cognitivo a que se destinam, em concordancia com a Orientacdo
Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade, publicada pela entidade em 2010. O
Conselho Federal de Psicologia também emitiu um parecer técnico favoravel ao Escola Sem
Homofobia. “E notério o cuidado didatico-pedagdgico e qualidade visual com que foi criado e
desenvolvido todo o conjunto educacional apresentado no kit — videos, livretos, cartilhas,
boletins com temas especificos e panfletos. Trata-se de uma producdo densa, cuidadosa e bem
articulada”, afirma o parecer (FIGUEIREDO, 2018).

O Congresso Nacional passa a ser cenario de contestacdo e embate a essas propostas:

No contexto desses embates, adquire visibilidade a figura de Jair Bolsonaro,
Deputado Federal do Rio de Janeiro eleito pelo Partido Progressista (PP) no pleito
eleitoral do ano de 2010, ao receber maior destaque na manifestacdo contra a
distribuicdo do material devido ao depoimento no Plenério que obteve repercussao
nacional, seja pelas suas declaragdes de cunho altamente homofobico e racista, seja
pela distribuicdo do Informativo Kit-Gay, apelidado pela midia de “Panfleto Anti-
Gay”, jogada discursiva que adquiriu quérum e que rapidamente comegou a circular
em diferentes instancias mididticas chamando a atencdo para 0s supostos perigos
gue o material pedagodgico produzido pelo MEC provocaria na educacdo e na
sociedade brasileira (BRANDAO; SANTANA; GRESPAN; GOELLNER, 2011
apud OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2017, p.139).

Em 2011 a presidenta Dilma Rousseff, diante da polémica em torno do programa,
recuou e cancelou a divulgacdo dos videos, afirmando que o governo ndo poderia fazer

“propaganda de opgdes sexuais”

[...] o Governo defende a educacdo e também a luta contra préaticas homofébicas. No
entanto, o Governo ndo vai, ndo vai ser permitido a nenhum érgéo do Governo fazer
propaganda de opg¢Bes sexuais. Nem de nenhuma forma nés ndo podemos interferir
na vida privada das pessoas. Agora, 0 Governo pode sim fazer uma educagéo de que
é necessario respeitar a diferenca, que vocé ndo pode exercer préticas violentas
contra aqueles que sdo diferentes de vocé, isso eu ndo concordo com o Kit, porque eu
n&o acho que ele faca defesa de praticas ndo homofdbicas (ARAUJO, 2011).

A polémica sobre o kit de combate a homofobia renderia assunto ainda em 2018,
quando no periodo da campanha eleitoral presidencial, o tema foi um dos assuntos principais
na campanha de disseminacdo de fake news direcionadas ao entdo candidato do PT Fernando
Haddad. O entdo candidato, que foi ministro da educacdo entre os anos de 2005 e 2012, era
creditado como o criador do “kit gay”. Como vimos, o programa surge a partir de projeto

anterior de 2004, Brasil sem homofobia, sendo que o material que comp6s o kit de combate a
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homofobia ndo foi produzido diretamente pelo MEC, mas sim por ONGs contratadas pelo
Ministério apos ser encomendado pela Comissdo de Direitos Humanos da Camara dos
Deputados. Na época da campanha eleitoral presidencial, em 28/08/2018, em entrevista ao
Jornal Nacional, o entdo candidato Jair Bolsonaro menciona o livro “Aparelho sexual e Cia”
como exemplo da existéncia do “kit gay” nas escolas e a ameaga que ele representaria para a
formacdo das criancas, ao propagar o que ele define como “ideologia de género”
(FIGUEIREDO, 2018).

A questdo do “kit gay” ¢ emblematica por ser uma das primeiras acdes nas quais a
dita “nova direita” consegue se organizar utilizando o “modus operandi” que inclui a
disseminacdo intencional de mentiras e fake news que buscam mobilizar a opinido publica
através do 6dio e preconceitos para ganho de capital politico. Ali, naquele momento, podemos
observar as taticas e estratégias que posteriormente vemos aplicadas nas reacbes do
Movimento Brasil Livre a manifestacfes artisticas como 0 queermuseu, a ascencdo do
movimento escola sem partido, que até entdo era algo marginal, para o centro do debate
educacional, bem como a elevacdo dos problemas imaginarios do kit gay, ideologia de género
e doutrinacdo ideologica a questdes centrais na area educacional para estes setores
conservadores. Para uma analise deste cenario e dos principais ataques ocorridos, recomenda-
se 0 texto e a recapitulacdo sugerida no artigo Moralidades, direitas e direitos LGBTI nos
anos 2010, de Lucas Bulgarelli, indicado nas referéncias.

Para analisar teoricamente este cenario marcado pelo embate, pela discussao
envenenada, com fake news e sujeitos altamente polarizados, que influenciaram tanto nesta
pesquisa e SD, o fendmeno da despolitizacdo e seus sistemas de pos-politica e ultrapolitica
sdo especialmente Uteis.

A despolitizacdo é uma marca de nosso tempo, época na qual a politica, mesmo que
despertando interesse desde a roda de conversa do bar até os altos circulos das elites, se
manifesta de modo despolitizador, que foge das contradicdes e conflitos que efetivamente
estdo na raiz dos problemas politicos, direcionando o foco para outras causas que Sao
acessdrias ou a inimigos imaginarios. Assim sendo, uma sociedade pode estar falando muito
de politica, mas com um discurso de conteudo altamente despolitizador, na medida em que a
atencdo ndo esta nas contradicdes reais, estruturais, mas sim em lutar contra 0s moinhos de
vento, numa analogia com Dom Quixote. A despolitizacdo promove alteracoes de significados
politicos na sociedade, levando a um distanciamento do reconhecimento de uma pessoa ou
grupo do seu papel na sua realidade concreta (FERNANDES, 2019).

Para Fernandes (2019) a pés-politica:
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E um tipo de despolitizacdo que age no campo do senso comum como uma forma de
pos-ideologia, na qual assuntos relacionados a status politico, social e econdmico
séo efetivamente gerenciados.

Esse gerenciamento da a impressao de que nao ha luta ou disputa de projeto a ser
feita. Isso quer dizer que a disputa influenciada diretamente por posicoes ideolégicas
é rejeitada; ou seja, o fazer da politica torna-se subordinado a uma presumida
imparcialidade atribuida a tecnocracia e aos especialistas esclarecidos.
(FERNANDES, 2019, p.217)

O conceito de pds-politica abordado por Fernandes é analisado por Slavoj Zizek como:

Na pos-politica, o conflito das visdes ideologicas globais incorporadas em diferentes
partidos que competem pelo poder é substituido pela colaboracdo de tecnocratas
esclarecidos (economistas, especialistas em opinido publica...) e multiculturalistas
liberais. Através do processo de negociacdo de interesses, chega-se a um
compromisso sob a forma de um consenso mais ou menos universal. A pds-politica
enfatiza, assim, a necessidade de deixar antigas divisdes ideoldgicas para tras e
confrontar novas questdes, munidas do conhecimento especializado necessério e
deliberacdo livre que leva em consideragfo as necessidades e demandas concretas
das pessoas (ZIZEK, 1999 apud FERNANDES, 2019, p.217).

O conceito de pds-politica € util para elucidar os diversos ataques enfrentados pelas
instituices escolares publicas. Desde o ataque ao sistema educacional publico, que passa a
ser visto como ineficiente, sendo entdo aventadas diversas propostas de privatizacdo, para
torna-lo mais “racional”, “técnico” e “bem gerido”. Assim como 0 ataque as ciéncias sociais,
que sdo vistas como desnecessarias e improdutivas, valorizando-se as areas exatas sob o
discurso da “formagdo para o que realmente importa”, valorizando as competéncias e
habilidades buscadas pelo mercado. O movimento “escola sem partido” também pode ser
interpretado sob a lente da pos-politica, pois prega uma abordagem supostamente neutra,
técnica e imparcial, que promove a despolitizacdo justamente ocultando seu carater ideoldgico
reacionario e de preservacdo das estruturas sociais vigentes.

Este cenario da despolitizacdo fortalecido pela pds-politica é alimentado também, de
modo concomitante no caso brasileiro, pelo fendmeno da ultrapolitica. O conceito de
ultrapolitica envolve a criacdo e fortalecimento de um cenério de extrema polarizacdo, de
“nos contra eles”. Ha a reducdo de um amplo espectro de correntes politicas e ideologicas a
apenas dois, 0 meu campo e o campo do inimigo. Inimigo este que, semelhante a uma guerra
militar, deve ser encarado como tal, promovendo uma guerra em todos os fronts para a sua
eliminacdo. O esvaziamento de significantes promovido pela pds-politica, que reduz tudo a
questdes supostamente “ndo ideologicas”, “ndo politicas”, técnicas e racionais abre caminho
para a ultrapolitica que preenche os significantes com um conteudo polarizado e baseado em
afetos negativos e cenarios de guerra politica (FERNANDES, 2019).

Uma definicdo de ultra-politica nos ¢ fornecida por Slavoj Zizek em uma nota de

rodapé do livro O Sujeito Incomodo: “A ultra-politica recorre ao modelo de guerra, a politica
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é concebida como uma forma de guerra social, como a relagdo com "Eles”, como um
Inimigo” (ZIZEK, 1999, p. 241 apud FERNANDES, 2019, p. 255).

O conceito de ultrapolitica nos é util para compreender diversos fendmenos brasileiros
recentes, como o0 ataque aos direitos LGBT e ao movimento feminista, com o uso de
desinformacao e fake news, buscando promover a polarizacdo da populagdo na perspectiva do
nds contra eles. Para a direita reaciondria o “n6s” em questao ¢ identificado como o “cidadao
de bem”, que antes de ter identidade propria possui a sua identidade construida em torno
justamente da polarizagdo e da oposicdo ao “eles”, entendidos como os esquerdistas,
feministas, homossexuais, e praticamente qualquer um que se oponha a suas ideias
conservadoras, que imediatamente sdo taxados como “comunistas”. A elevacdo da escola
como alvo preferencial do ataque e patrulhamento ideoldgico por parte da extrema direita
passa a ser compreendida como um projeto deliberado e estratégia consciente de
fortalecimento de seus posicionamentos reacionarios atraves da polarizagdo artificialmente
inflada.

A simbiose entre pds-politica e ultrapolitica como promotoras da despolitizagdo

brasileira é analisada por Fernandes (2019) que afirma:

Um cenario pds-politico vai impedir o antagonismo através de nogdes fantasticas de
tecnocracia e tolerancia manufaturada em relacdo ao conflito e a exploracéo social.
A ultrapolitica reifica as relacfes antagdnicas através de uma falsa radicalizacdo em
torno do poder puro e das posicoes puras (FERNANDES, 2019, p.256).
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa se configura como de abordagem quanti-qualitativa, de natureza
aplicada, explicativa e de estudo de caso. Foi submetida para avaliagdo do Comité de Etica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) por meio da
plataforma Brasil sob o nimero CAAE: 89011218.7.0000.5473, estando com status aprovada.

A abordagem quanti-qualitativa adotada nesta pesquisa considera que as perguntas sao
de natureza qualitativa, buscando compreender posicionamentos, atitudes, ocorréncia de
discriminacGes objetivas, mas tambem sua interpretacdo e opinies de carater subjetivo. As
respostas a essas perguntas também sdo de carater qualitativo, buscando compreender as
causas pelas quais o fenbmeno ocorre, como lidar com a situacdo detectada e quais 0S
impactos da intervencdo realizada. Para a identificacdo dessas situacGes ocorridas antes e
depois da aplicacdo do PE foi utilizado questionario e a analise de seus dados feita de maneira
quantitativa, propiciando entdo, interpretacdes e respostas de carater qualitativo para essas
questoes.

Ao abordar as aproximacgdes e distanciamentos possiveis entre a abordagem

quantitativa e qualitativa, Gunther (2006) afirma:

Inicialmente, devemos admitir que ndo concordamos com a dicotomia de Dilthey
quando afirmou “explicamos a natureza, compreendemos a vida mental”. O ser
humano e, portanto, sua vida mental faz parte da natureza; desta maneira, encontra-
se em constante interface com a natureza. Consequentemente, a ciéncia do ser
humano e da sua vida mental consiste em um esfor¢co concomitante de explicar e
compreender. Mais enfaticamente, explicagdo e compreensdo dependem uma da
outra, sdo impossiveis uma sem a outra. [...] Enquanto participante do processo de
construcdo de conhecimento, idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre
um método ou outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas
gue se adequam a sua questdo de pesquisa. (GUNTHER, 2006, p. 207)

A pesquisa € explicativa, pois buscou identificar como se configurava o cenario em
relacdo a concepcdes e atitudes dos alunos, bem como explicar as razGes para sua
modificacdo, levando em conta a atuacdo promovida na escola bem como o contexto fora
dela. Para Gil (2008) a pesquisa explicativa é aquela em que a preocupacdo central é
identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenémenos,
buscando compreender a razéo, o porqué das coisas (GIL, 2008).

A pesquisa é aplicada, pois buscou fundamentalmente a intervencéo e aplicacdo de um

PE e a andlise de seus impactos, promovendo o dialogo entre teoria e pratica, sendo a préatica
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embasada na pesquisa tedrica e os resultados encontrados contribuindo para fortalecer a
teoria. Gil (2008) afirma:

A pesquisa aplicada, por sua vez, apresenta muitos pontos de contato com a pesquisa
pura, pois depende de suas descobertas e se enriquece com 0 seu desenvolvimento;
todavia, tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicagdo, utilizacdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacdo estd menos voltada
para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicagdo imediata
numa realidade circunstancial (GIL, 2008, p. 27).

A pesquisa configura-se como estudo de caso por analisar um publico-alvo restrito,
dentro de seu contexto localizado, que foram os alunos dos terceiros anos do ensino médio
integrado do IFSP Catanduva. Ao analisar a pertinéncia do estudo de caso quando aliado a
pesquisas que mesclam abordagens qualitativas e quantitativas, Gunther (2006) afirma:

Assim, ao descrever a individualidade de uma pessoa como agradavel, esta implicita
a resposta a pergunta “em termos de que referencial?” Este referencial pode ser
qualitativo: “mais agradavel do que fulano” ou pode ser quantitativo: “sete pontos
numa escala de 0 a 10”. [...] Observa-se, assim, que abordagens qualitativas, que
tendem a serem associadas a estudos de caso, dependem de estudos quantitativos,
que visem gerar resultados generalizaveis, i.é, parametros. Desta maneira dilui-se a
controvérsia entre o estudo de caso, i.6, uma investigacdo aprofundada de uma
instancia de algum fendmeno, e o estudo envolvendo um ndmero estatisticamente
significativo de instancias de um mesmo fendmeno, a partir do qual seria possivel
generalizar para outras instancias. Além do mais, num estudo de caso € possivel
utilizar tanto procedimentos qualitativos quanto quantitativos (GUNTHER, 20086, p.
204).

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodologicos desta pesquisa podem ser divididos em trés etapas,

conforme ilustra a figura 1.
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Figura 1: Etapas do procedimento metodoldgico
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Na primeira etapa foi realizada a pesquisa bibliografica sobre a EPT e o EMI, focando
em conceitos como o trabalho como principio educativo, a formacéo integral ou omnilateral, a
dualidade educacional e de que modo se deu historicamente a configuracdo da EPT no
contexto do capitalismo brasileiro.

Ao mesmo tempo foi realizada a pesquisa bibliografica sobre a tematica de género e
sexualidade, buscando dentro deste campo de estudos tdo rico e vasto, quais as principais
questdes e abordagens que seriam interessantes para o desenvolvimento da pesquisa. A
preocupacao central ao analisar e selecionar este material estava em torno de como abordar
esta tematica tendo como lente de andlise preferencial o materialismo historico e dialético,
para que houvesse congruéncia com o referencial tedrico da EPT. Ou em outras palavras,
como os problemas principais, suas causas, formas de analise e superacdo tanto da EPT
quanto das questdes de género e sexualidade poderiam ser pensados em uma base teorica

homogénea, que ndo identificasse problemas e solugdes diferentes e conflitantes entre si.
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Essa questdo se mostra especialmente desafiadora na medida em que o campo de
estudos de género e sexualidade tem adotado como abordagem preferencial o pds
modernismo, ou pés estruturalismo para analisar suas questfes. Autores como Judith Butler,
Joan Scott, Michel Foucault, Wendy Brown, e no contexto brasileiro, Guacira Lopes Louro,
para citar apenas alguns dos que se destacam nesta area, dialogam com a vertente marxista,
porém, em muitos casos também se distanciam dela. O caminho adotado buscou ndo fechar os
olhos para toda a producdo deste campo, em uma atitude arrogante e dogmatica, mas sim
dialogar com todo este saber produzido neste campo e buscar, na medida do possivel, analisar
suas instigantes teorias e conclusfes a luz dos conceitos marxistas, buscando analisar como o
capitalismo se relaciona com o patriarcado e com as opressdes sexuais e de género. O
resultado deste movimento de confronto e conciliagfes, de aproximacdes e distanciamentos
entre as vertentes marxista e pés-moderna foi fecundo.

A segunda etapa, de aplicacdo da SD, ocorreu durante o segundo semestre de 2018,
em trés turmas do terceiro ano do EMI, nos cursos tecnico integrado em quimica, técnico
integrado em mecatronica e técnico integrado em redes de computadores. Visando preservar o
anonimato dos alunos, eles serdo identificados pela letra A seguida de um namero, por
exemplo, Al, A2, A3 até A88. A quantidade de alunos por turma esta distribuida conforme a
tabela 01

Tabela 1: Quantidade de alunos por turma

EMI - Mecatrbnica EMI - Quimica EMI - Redes

Alunos 29 29 30

Fonte: préprio autor

As atividades foram desenvolvidas no periodo de 20/08/2018 a 29/10/2018, utilizando
quatro aulas da disciplina de sociologia, quatro aulas da disciplina de histéria e duas aulas da
disciplina de quimica. As aulas foram ministradas pelo pesquisador e ndo pelo professor
titular das disciplinas, sendo que na maioria delas, o professor ndo se encontrava presente na
sala, com excecdo das aulas de quimica, nas quais foram apresentadas as ferramentas online
de criacdo de quadrinhos.

A proposta inicial era que as aulas se iniciassem pela disciplina de histéria, para que
analisando como a tematica era tratada no passado, na época da ditadura militar, fossem
tracados paralelos com nossa situacao atual. Posteriormente em sociologia seria abordado o
contexto atual, o panorama dos direitos da populacdo LGBT e das mulheres. Finalmente na

disciplina de quimica seria feita a sintese e dadas as orientacdes para a producgdo do trabalho
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em grupo final, a historia em quadrinhos. Uma mudanca no cronograma previsto inicialmente
fez com que as aulas comegassem pela disciplina de sociologia, posteriormente historia e
finalmente quimica. O contetdo previsto foi abordado, porém, ndo na ordem prevista
inicialmente, devido a questbes alheias ao controle do pesquisador, mas possivelmente sem
grandes prejuizos, visto que os conteldos entre as disciplinas ndo eram totalmente
dependentes um do outro, de maneira que a troca da ordem de historia e sociologia ndo
causaria a impossibilidade de compreensdo do que estava sendo tratado na primeira disciplina.

A avaliagdo do impacto da sequéncia didatica foi realizada através de um questionério,
no qual foram solicitados dados pessoais basicos e também que respondessem a questdes que
buscavam identificar as opinides e atitudes referentes a temética de género e sexualidade com
enfoque nas violéncias, preconceitos e discriminagbes. Foram feitas dez afirmagOes e
solicitado que assinalassem em uma escala de cinco pontos (concordo totalmente, concordo
parcialmente, ndo concordo nem discordo, discordo parcialmente e discordo totalmente),
conhecida como escala de Likert, qual o grau de concordancia em cada afirmagdo. A
elaboracdo das afirmacgdes buscou propor questdes claras, que dialogassem com algumas
afirmagdes do senso comum em sua perspectiva mais extremada, como nas afirmagdes “a
homossexualidade ¢ uma doenga” ou “é da natureza do homem ser violento”, buscando captar
de maneira objetiva as concepgdes que seriam abordadas posteriormente na SD. Essas
afirmacdes foram respondidas como a primeira atividade da SD e posteriormente, foram
respondidas novamente, no primeiro semestre de 2019, periodo em que os alunos ja haviam
concluido o ensino médio.

Estamos cientes das limitacGes do uso do instrumento de questionario e da escala de
Likert para a captacdo dos dados referente a questdes tdo espinhosas e volateis como opinides
sobre sexualidade e género, mas considerando a quantidade da amostra de 88 alunos, o tempo
curto para planejamento, execucdo e coleta dos dados, as limitacbes da quantidade de
membros pesquisadores e 0s materiais e recursos disponiveis, as dificuldades que a analise de
dados nos ofereceria e acima de tudo as limitagdes que outros instrumentos de coleta de dados
também ofereceriam para captar concepcbes tdo subjetivas, confiamos na validade do
instrumento questionario como o melhor instrumento disponivel nas condi¢bes existentes,
sendo capaz de captar se ndo todo o fendmeno em estudo (feito que nenhum instrumento
também conseguiria € que nos levaria a reflexdes de carater epistemoldgico) ser capaz de
oferecer dados interessantes e capazes de gerar comparacées e discussdes sobre o impacto do

PE proposto.
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Os dados do questionario foram analisados utilizando uma escala de cinco pontos,
variavel entre -2 a +2, considerando o grau de respostas desejaveis. Por exemplo, na
afirmagdo “a homossexualidade é uma doenga”, para uma resposta “concordo totalmente”
seria atribuida o valor -2, concordo parcialmente o valor -1, ndo concordo nem discordo o
valor 0, discordo totalmente o valor +1 e discordo totalmente o valor +2. Para algumas das
afirmacdes propostas a resposta desejavel era “concordo totalmente” enquanto para outras era
a “discordo totalmente”, porém a conversdo das respostas em valores obedeceu sempre a
escala de -2 a +2, considerando -2 como resposta indesejavel e +2 como resposta desejavel
para 0s objetivos desta SD. A tabela 2 ilustra como a converséo das respostas em valores foi

efetuada conforme cada afirmacéo.

Tabela 2: Conversdo das respostas em valores.

RESPOSTAS
AFIRMACOES D.T.|D.P.|N.C.N.D.|C.P.|C.T.
Uma mulher s6 se sente realizada quando tem filhos 2 1 -1 -2
Casais de pessoas do mesmo sexo (homossexuais) 21 1 1 2

devem ter os mesmos direitos dos casais heterossexuais

Homem que bate na esposa tem que ir para a cadeia

1
N
1
-

o oo o | O
-
N

E da natureza do homem ser violento 2 |1 -1 -2
Mulher que € agredida e continua com o parceiro gosta | o | 1 1] -2
de apanhar

Se as mulheres soubessem como se comportar, haveria 2 1 0 11 -2
menos estupros

A homossexualidade é uma doenca 2 |1 0 -1 -2
Um casal de dois homens ou duas mulheres vive um amor | 5 | _q 0 1 2

tdo bonito quanto entre um homem e uma mulher

Profissdes da area de exatas, como engenharia,
computacao e industria sdo melhor desempenhadas por 2 1 0 -1 -2
homens do que por mulheres

Os homens sdo mais inteligentes que as mulheres 2 |1 0 -1 ] -2
Legenda

D.T. - Discordo Totalmente

D.P. Discordo Parcialmente

N.C.N.D. - N&o concordo nem discordo

C.P. - Concordo Parcialmente

C.T. - Concordo Totalmente

Fonte: préprio autor

Ao abordar as estratégias metodoldgicas para a analise de dados qualitativos, Pereira
(2004) afirma que:

A falta de familiaridade com técnicas de processamento de variaveis categoricas,
com frequéncia, faz com que sejam tratadas de forma discursiva, com prejuizo de
oportunidades de producdo de conhecimento pela simples dispersdo abusiva de
informacdes. A isso se soma um ndo raro preconceito no trato de variaveis
categoricas, as quais por falta de conformidade com as premissas habituais de
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processamento de varidveis quantitativas, mais populares entre os pesquisadores,
acabam tendo seu potencial informativo desprezado.

Miles e Huberman recomendam que a analise de dados qualitativos se ampare em
representacdes visuais, como graficos ou esquemas, em lugar de modos narrativos.
O que se busca num procedimento que instrumentalize a analise € sempre a reducéao
de dimensionalidades, ou seja, ap0s ter observado seu objeto em toda sua
complexidade por meio de diferentes medidas, interessa ao investigador ter uma
medida geral que lhe permita alguma conclusdo para seu estudo. (PEREIRA, 2004,
p.77).

O autor exemplifica esta estratégia de analise de dados qualitativos com um caso no
qual se busca avaliar o impacto de projetos de pesquisa financiados pela Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP). O grau de impacto € medido por meio de uma
escala de Likert com 5 pontos (nenhum, pequeno, médio, grande e muito grande) nos campos
ciéncia e tecnologia, criacdo de novos centros, politicas publicas, socioeconémico e
sociocultural. Posteriormente, as cinco categorias que avaliam o grau de impacto sao
convertidas em uma escala de -2 a +2 (“nenhum” correspondendo a -2 ¢ “muito grande” a
+2). Ha a adverténcia que ao estabelecer a escala numérica que ira interpretar as categorias, 0
pesquisador deve levar em conta as caracteristicas de seu objeto de estudo, o referencial
tedrico pertinente ao que se é estudado, bem como ao interpretar os resultados provenientes
desta andlise, deve-se atentar ao significado original das medidas e critérios estabelecidos.
(PEREIRA, 2004).

A quantidade total de alunos em cada turma e a quantidade de alunos que responderam

tanto o questionario inicial quanto o final estdo ilustradas na tabela 03:

Tabela 3: Quantidade de alunos respondentes por turma

ALUNOS QUE
TURMA ALUNOS NA TURMA RESPONDERAM PERCENTUAL
QUIMICA 29 28 96,55%
REDES 30 16 53,33%
MECATRONICA 29 20 68,96%
TOTAL 88 64 72,72%

Fonte: préprio autor

O tdpico a sequir apresenta a discussdo a respeito do PE.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo tem como objetivo discutir o processo de construgdo do produto
educacional em forma de SD, descrevendo seu processo de desenvolvimento e buscando
fornecer subsidios para outros educadores que almejem trabalhar com a tematica de género e
sexualidade com enfoque em violéncias, preconceitos e discriminacoes.

O acesso ao produto educacional intitulado discriminacfes e violéncias de género e
sexuais: conhecer, combater e superar pode ser feito através do link
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553143

4.1 PUBLICO-ALVO

O publico-alvo desta SD foram alunos do terceiro ano do EMI dos cursos tecnicos
integrados em mecatronica, redes de computadores e quimica. Seria possivel a adaptacdo da
abordagem adotada para outras series do ensino medio, levando em conta a premissa adotada
no desenvolvimento da SD que foi a de adaptar a tematica de género e sexualidade com
enfoque em violéncias, preconceitos e discrimina¢des aos contetdos que ja seriam abordados
nas disciplinas. Mais do que uma receita de bolo a ser seguida, o que este PE busca fornecer é
uma inspiracdo metodologica de como a tematica foi abordada em contexto especifico.
Acredita-se que a exemplificacdo presente nesta SD seja capaz de inspirar outros educadores a
adaptarem a abordagem a seus contextos escolares e publico-alvo, com suas devidas

peculiaridades e caracteristicas.

4.2 DESENVOLVIMENTO DA SD

O desenvolvimento da SD foi feito em parceria com os professores das disciplinas de
historia, sociologia e quimica, das turmas de terceiro ano do EMI do IFSP Campus
Catanduva. Inicialmente foram levantados os conteldos que estavam previstos para serem
abordados no segundo semestre de 2018, para identificar as possibilidades de aplicar a SD
sem fugir muito dos temas que ja seriam abordados nas disciplinas. Tal procedimento foi
adotado tendo em vista as condicdes e especificidades nas quais se deram a aplicagdo da SD,

nas quais o pesquisador ndo era o docente titular das turmas, mas sim parceiro dos
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professores, bem como a preocupacgdo em ndo fugir muito do plano de aulas que ja havia sido
proposto anteriormente.

Incentiva-se que quando outros educadores busquem abordar esta tematica, ela seja
desenvolvida com a parceria de outros docentes de outras disciplinas, o que propicia um
cardter de projeto mais conectado entre as diferentes matérias, facilitando também na
quantidade de aulas disponiveis e profissionais envolvidos.

Outra preocupacdo que estava presente durante todo o desenvolvimento e aplicacdo do
PE foi como abordar a temética de género e sexualidade de um modo organico e integrado ao
que estava sendo abordado em sala de aula, para que os alunos ndo vissem a SD como um
conteldo estranho e distante do que estavam estudando. As preocupacdes com possiveis
reclamacdes sobre estar “deixando de dar o contetido” por parte de pais ou alunos também
estavam presentes, uma vez que a introducdo da tematica de género e sexualidade no curriculo
escolar é permeada de polémicas e resisténcias, ainda mais em um periodo de campanha
eleitoral presidencial, no qual ja se previa que os tdpicos sobre escola, género e sexualidade
seriam utilizados de maneira rasteira e desinformativa, com questdes como o0 escola sem
partido e a ideologia de género ja estando em discuss@o no periodo de elaboracéo da SD.

Tendo esse contexto e essas preocupagdes em mente, os professores das disciplinas
apresentaram os contetdos que iriam trabalhar no segundo semestre de 2018, nas turmas de
terceiro ano. Em historia seria abordado o periodo da ditadura militar, em sociologia os
direitos politicos sociais e individuais. Em quimica o contetdo era mais especifico da
disciplina em questdo. Foi entdo selecionado dentro da vasta area dos estudos de género e
sexualidade o enfoque em questdes de preconceito, violéncia e discriminacdo relacionados a
questdes de género e sexualidade. A escolha do enfoque se deve ao fato dele se adequar de
modo relativamente facil aos conteidos que ja seriam trabalhados nas disciplinas, bem como
da relevancia da discusséo deste enfoque levando em conta os elevados indices de violéncia
dentro e fora da escola relacionados a estas questfes. Esta escolha também envolveu uma
estratégia deliberada de tentar evitar resisténcias de pais ou alunos que poderiam acabar por
inviabilizar o projeto, acreditando que este enfoque ndo traria tantas resisténcias da
comunidade escolar.

Assim, 0 que se percebe é que a introducdo da tematica de género e sexualidade no
curriculo escolar ndo acontece em um ambiente neutro, no qual de maneira técnica e fria
possamos escolher quais 0s melhores momentos, quais 0s melhores topicos, quais as melhores
abordagens para realizar as discussdes. Se a neutralidade do curriculo e da instituicdo escolar

sdo ideias rejeitadas pelos tedricos da educagdo, que os caracterizam como espago em disputa,
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no caso especifico de teméticas de género e sexualidade temos a exemplificacdo de maneira
contundente destas constatacGes. Trabalhar com esta tematica é a tentativa de convencimento
de sua necessidade de abordagem, frente a um contexto de claras violéncias e opressdes
presentes no cotidiano em um ambiente altamente envenenado, de muita desinformacéo, que
procura interditar essas discussdes na sociedade de modo geral e na escola de modo
especifico, sendo a instituicdo escolar escolhida como alvo preferencial do patrulhamento e
vigilancia contra as supostas “ideologias de género”. O trabalho com esta tematica envolve
entdo certa estratégia de guerrilha, um pisar em ovos que busca encontrar e se aproveitar das
brechas que estdo disponiveis, da abertura existente por parte dos professores, alunos e pais.
Trata-se de sentir o terreno no qual se esta, planejar cuidadosamente a abordagem e adequa-la
conforme se observa sua repercussao.

Propde- se que os educadores que buscam trabalhar com esta tematica mais do que
propostas prontas de abordagem ou de SD, busquem analisar profundamente o contexto no
qual estdo inseridos, quais os aliados existentes na comunidade escolar, entre professores,
gestores, alunos e pais, quais 0s principais problemas dentro da temética de género e
sexualidade que estdo presentes em seu contexto para planejar e aplicar intervencdes
pedagdgicas que facam sentido para seus alunos, com os temas e metodologias que melhor se

adequem ao publico.

4.3 ESTRUTURA DA SD

Apos planejamento e discussdo, foi proposta a seguinte estrutura para a SD:
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Figura 2: Estrutura da sequéncia didatica

Sequéncia didatica: género, sexualidade e EPT
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Fonte: préprio autor

O detalhamento de como os temas foram abordados em cada disciplina estdo no
apéndice com os slides contendo os assuntos, livros, dindmicas, documentarios e série que
foram utilizados durante a SD.

Reforca-se a recomendacdo que a escolha da estrutura e desenvolvimento de outras
propostas educativas que abordem género e sexualidade levem em conta seus contextos, suas

possibilidades e dificuldades.

4.4 REFLEXOES DIDATICAS E METODOLOGICAS

Na elaboracdo da SD buscou-se partir da realidade existente, os problemas de
violéncia e preconceito, e a partir da mediacdo do conteudo tedrico e do conhecimento

cientifico sobre o tema promover a reflexdo e aprendizagem sobre o conteldo, desta vez ndo
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dependentes de ideias provenientes do senso comum, mas sim de um conhecimento
instrumentalizado por conceitos e saberes cientificos.

A abordagem proposta na SD inspirou-se na pedagogia histérico critica de Dermeval
Saviani, partindo do pressuposto que a educacdo, se ndo é onipotente frente aos diversos
outros condicionantes sociais, possui uma brecha de atuacdo, e que através da centralidade do
trabalho em sentido ontolégico e histérico, 0 homem é capaz de construir o mundo e a si
préprio. Uma abordagem sobre questdes de género e sexualidade no EMI inspirada pela
pedagogia histérico-critica acredita que a escola sozinha ndo é capaz de transformar
integralmente e instantaneamente opinides e concepgdes que refletem as opressdes existentes
em nossa sociedade, ainda mais quando se analisa que a causa de tais opressfes possui
profundas raizes no modo de producdo capitalista, mas ao mesmo tempo ndo acredita no
fatalismo imobilizante, que nos condenaria a eterna reproducdo da ideologia da classe
dominante. Em sintese, acredita-se no poder do materialismo histérico e dialético, no poder
da transformacdo por meio da instrumentalizagdo dos conceitos cientificos, acredita-se, enfim,
que se a escola ndo pode tudo ela a0 menos pode alguma coisa, e que explorando as
contradicbes da ideologia dominante referente ao tema € possivel contribuir com uma
compreensdo mais qualificada e cientifica, papel da escola e do professor.

Assim sendo, os cinco passos da pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani,
detalnados em sua didatica por Gasparin (2012), a saber: pratica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final foram inspiracdo para a SD
proposta, buscando apresentar o contexto dos dados de violéncia relacionados a populacao
LGBT e as mulheres, bem como a situacdo dos direitos destas populagdes, como maneira de
apresentar e coletar impressdes dos alunos sobre a pratica social inicial. Foi problematizado
quais seriam as causas destes dados tdo alarmantes, qual a relacdo entre essas opressdes e 0
modo de producdo, quais as possiveis propostas de solucdo. Foi realizada a
instrumentalizacdo, apresentando material tedrico sobre a historicidade dos conceitos relativos
a questdes de género e sexualidade, a desconstrucdo de explicacdes meramente bioldgicas em
favor da compreensao das construcdes culturais, bem como o modo como o capitalismo atual
se relaciona de modo indissociavel com as opressdes sexuais e de género. Buscou-se a catarse
e a reflexdo sobre a volta a préatica social final, desta vez instrumentalizados pela abordagem
tedrica, para que pudessem ter condicdes de atuar na pratica social de maneira mais critica.

Partindo da preocupacdo central que foi trabalhar com conceitos e saberes tedricos
sobre o tema, foram adotadas diversas estratégias durante as aulas, na tentativa de transpor da

melhor maneira possivel o contetdo selecionado. A maioria das aulas foi ministrada com
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contetdo expositivo e dialogado por meio de slides, sendo utilizado também ferramentas
como documentérios, videos de youtubers, a série Handmaid's Tale, matérias e gréaficos de
jornais, o quiz online kahoot e a produc¢éo da historia em quadrinhos por meio do site Pixton.

Levando em conta que esta SD tem uma abordagem critica, que busca a transformacao
de discursos e préticas sociais baseadas na violéncia e discriminacdo, aconselha-se que outras
propostas de praticas educativas que tenham objetivo semelhante estejam embasadas
teoricamente por uma concepcao de educacao que seja também critica e transformadora e que
analise o papel da escola enquanto transformadora dessas estruturas sociais opressivas.

Quanto aos recursos metodoldgicos, aconselha-se que os educadores busquem
promover a sua diversificacdo, na tentativa de despertar o interesse dos alunos e promover da
melhor maneira possivel a transposicdo dos conceitos tedricos e cientificos, indispensaveis

para a compreensdo embasada sobre o tema de uma maneira mais leve, atrativa e engajadora.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 CENARIO INICIAL: OCORRENCIA DE COMENTARIOS E SITUACOES
DISCRIMINATORIAS

Serdo apresentados a seguir os resultados obtidos por meio das respostas do
questionario inicial, que teve como um de seus objetivos identificar qual o cenario existente
naquelas turmas referente ao grau de ocorréncia de comentarios considerados discriminatorios
(voltados a si mesmo ou a outras pessoas) e 0 grau de ocorréncia de situagdes nas quais 0s
alunos se sentiram pessoalmente discriminados. O questionario inicial foi respondido como a
primeira atividade da SD, e obteve 85 respostas entre o total de 88 alunos das trés turmas.

Ao serem questionados se ja sofreram algum tipo de discriminacdo no IFSP, estes

foram os resultados:
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Gréfico 1: Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacéo?
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Fonte: préprio autor

A tabela 04 exibe os percentuais de ocorréncia para cada categoria de discriminacao
do questionario. Na ultima coluna, chamada “soma 3+4+5” ¢ exibido o percentual se

somarmos as respostas “as vezes”’, “muitas vezes” e “sempre”. Tal soma ¢ Util para tentar
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ordenar quais sdo as discriminacfes mais recorrentes. A ordenacdo da tabela é feita a partir

desta soma:
Tabela 4: Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao?
4,
1. 2. 3. As | Muitas 5. Soma

Nunca | Raramente| vezes | vezes | Sempre | Total | 3+4+5
Ja fui excluido ou"deixado de | g3 5306 | 18,8206 | 10,50% | 3,53% | 3,53% |100%| 17,65%
lado" na escola
O quanto masculino ou feminino
vOCcé é em sua aparéncia ou no 64,71%| 18,82% 9,41% | 5,88% | 1,18% |100%| 16,47%
modo como vocé age
Suas habilidades escolares (o
qudo bem ou mal vocé se sai ha |58,82%| 24,71% |12,94% | 2,35% | 1,18% |100%]| 16,47%
escola)
Por causa de sua aparéncia fisica
(gordo/a, magro/a, alto/a, baixo/a |62,35%| 21,18% 8,24% | 7,06% | 1,18% |100%| 16,47%
etc.)
por ser mulher ou por ser homem |76,47% 10,59% 9,41% 3,53% 0,00% |100%| 12,94%
Por ser ou ter sido identificado
como homossexual, gay, lésbica, |87,06%| 5,88% 3,53% | 3,53% | 0,00% |100%| 7,06%
bissexual, travesti ou transexual
Por causa de sua re||g|§_o 85,88% 7,06% 7,06% 0,00% 0,00% |100%| 7,06%
Por nao ter re||g|§_0 89,41% 5,88% 2,35% 1,18% 1,18% 100% 4,71%
CDC')fC”m'”a‘?ao étnica, racial ou de | g7 g605| 94106 | 1,18% | 2,35% | 0,00% |100%| 3,53%
Por causa do local de seu 90,59%| 7,06% | 1,18% | 0,00% | 1,18% |100%| 2,35%
nascimento
Ja& fui agredido ou ameacado por
telefone, internet ou redes sociais [91,76%| 7,06% 0,00% | 1,18% | 0,00% |100%| 1,18%
por membros da escola
D|Scr|m|nagé_o econOmica 94,12% 5,88% 0,00% 0,00% 0,00% 100% 0,00%
Por ser pessoa com deficiéncia | gg go4| 1 1805 | 0,00% | 0,00% | 0,00% |100%| 0,00%

fisica ou mental

Fonte: préprio autor

Levando em consideracdo que a discriminagdo na categoria “por ser mulher ou por ser

homem” e na categoria “Discrimina¢do étnica, racial ou de cor” poderia ter um percentual

mais baixo, devido a no caso da discriminacdo por ser mulher e homem, os homens, que

normalmente ndo sofrem este tipo de discriminacdo, estarem somados as mulheres e na

discriminacdo étnica, racial ou de cor, 0s brancos estarem associados aos negros, esses sao 0S

graficos para essas duas categorias, separando homens de mulheres em uma categoria e

brancos de pretos e pardos na outra.
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Gréfico 2: Discriminacdo de género (homens x mulheres)

B Homens [ Mulheres
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Fonte: préprio autor

Gréfico 3: Discriminacdo étnica racial ou cor (brancos X negros)
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Fonte: préprio autor

A andlise dos dados referentes a identificacdo por parte dos alunos da ocorréncia de

situacdes de discriminagdo direcionadas a si proprios, considerando a soma das respostas “as

e 1Y

vezes”, “muitas vezes” e “sempre’” mostra que as categorias nas quais houve mais casos, com
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percentuais variando entre 16% e 17% foram: “Ja fui excluido ou deixado de lado na escola”,
“O quanto masculino ou feminino vocé é em sua aparéncia ou no modo como vocé age”,
“Suas habilidades escolares (0o quao bem ou mal vocé se sai na escola)” e “Por causa de sua
aparéncia fisica (gordo/a, magro/a, alto/a, baixo/a etc.)”. Um pouco mais abaixo, com 12,94%
temos “por ser mulher ou por ser homem”. No entanto, ao separarmos 0s alunos em homens e
mulheres, dos 85 alunos respondentes temos 46 homens e 39 mulheres. Considerando para
esta categoria apenas as respostas das mulheres temos o percentual de 23,08% de respostas
“as vezes, muitas vezes e sempre” somadas, o que tornaria este 0 maior percentual entre as
categorias perguntadas.

O percentual de 3,93% na categoria “discriminagdo étnica, racial ou de cor” saltaria
para 8,82% se fossem consideradas as respostas apenas de negros e pardos, com 34 alunos
pretos e pardos e 51 alunos brancos.

Os dados mostram que, de modo geral, ndo ha um percentual extremamente elevado
de alunos que afirmem ter sofrido pessoalmente discriminagcéo, com o percentual mais alto de

(1P

respostas “as vezes”, “muitas vezes” e “sempre” somadas de 17,65% na categoria “ja fui
excluido ou "deixado de lado" na escola”. Dentre as situagdes de discriminagdo vivenciadas
pelos alunos, as relativas a questdes de género e sexualidade ocupam posi¢cdes de destaque,
com a categoria “O quanto masculino ou feminino vocé é em sua aparéncia ou no modo como
vocé age” com percentual de 16,47%. Esta questdo busca identificar ndo discriminacdes
diretamente relacionadas a orientacdo sexual, mas sim a maneira como 0 @género, as
caracteristicas consideradas masculinas ou femininas, sdo expressas pelos alunos,
independentemente da orientacdo sexual.

A categoria “por ser mulher ou por ser homem” também se destaca, com 12,94% de
respostas “as vezes”, “muitas vezes” e “sempre” somadas e 23,08% se considerarmos apenas
as alunas mulheres. A hipotese inicial que as mulheres inseridas em cursos tidos como de
perfil masculino (mecatrénica e redes) relatariam mais situacdes de discriminacdo por género
acabou ndo podendo ser comprovada, pois embora 40% das alunas do curso da area de
mecatronica relatem ja terem sido discriminadas “por ser mulher ou por ser homem” as
vezes”, “muitas vezes” ou “sempre”, a maior quantidade entre 0s trés cursos, este percentual é
de 0% no curso de redes, no qual todas as alunas relataram nunca terem sofrido tal
discriminacdo. O percentual no curso de quimica, mais atribuido ao publico feminino foi de

28%.



Tabela 5: Discriminacdo de género por turma
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Discriminacao de género (por ser

Discriminacédo de género (por ser

Discriminacéo de género (por ser

mulher) mulher) mulher)
MECATRONICA REDES QUIMICA
Alunas % Alunas % Alunas %
Nunca 0 0,00% Nunca 9 100,00% Nunca 13 52,00%
Raramente 3 60,00% | Raramente 0 0,00% Raramente 5 20,00%
As vezes 1 20,00% | As vezes 0 0,00% | As vezes 5 20,00%
Muitas 1 20,00% Muitas 0 0,00% Muitas 5 8,00%
vezes vezes vezes
Sempre 0 0,00% Sempre 0 0,00% Sempre 0 0,00%
TOTAL 5 100,00% | TOTAL 9 100,00% | TOTAL 25 100,00%
Soma as 5 40,00% Soma as 0 0,00% Soma as 7 28,00%
vezes vezes vezes
muitas muitas muitas
vezes e vezes e vezes e
sempre sempre sempre

Fonte: préprio autor

Quando a pergunta deixa de ser “Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo no

IFSP?” e passa a ser “Com que frequéncia vocé ouve no IFSP comentarios feitos de modo

discriminatorio ou negativo, dirigidos a vocé ou outras pessoas, sobre 0s seguintes temas”

temos os seguintes resultados:




Gréfico 4: Frequéncia de comentéarios discriminatorios por tipo
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Fonte: proprio autor
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Tabela 6: Frequéncia de comentarios discriminatérios por tipo

Com que frequéncia vocé ouve no IFSP comentérios feitos de modo discriminatdrio ou

negativo, dirigidos a vocé ou outras pessoas, sobre 0s seguintes temas (em %)

As Muitas Soma
Nunca |Raramente vezes | vezes Sempre| Total 34445

Discriminagao etnica, 14 15041 15 2905 |29,419% | 27,06% | 14,12%|100,00%| 70,59%
racial ou de cor

Pessoas homossexuais,
gays, lésbicas, bissexuais, |17,65%)| 25,88% |31,76%/|10,59% |14,12%]|100,00% |56,47%
travestis ou transexuais

Sobre a religido de alguém |15,29%| 29,41% |18,82%| 18,82% |17,65%|100,00%| 55,29%

Sobre alguém ndo ter
nenhuma religido

Sobre o local de
nascimento

_Sobre pessoas Com 1,5 neocl 99 4106 | 25,88%] 12,94% | 4.71% |100,00%| 43,53%
deficiéncia fisica ou mental

Comentarios sexistas como
uma menina ser chamada
de "vadia", "vagabunda".

"galinha"

Comentarios sobre a
inferioridade de meninas
em relacdo aos meninos, |(41,18%| 30,59% |17,65%| 5,88% | 4,71% |{100,00%| 28,24%

sua inteligéncia ou
capacidade

Comentarios sobre 0 Peso | 15 pao0| 59 4104 22359 | 3.53% | 1.18% |100,00%| 27.06%
ou tamanho do corpo

Comentarios negativos
sobre a condicao
econémica (pobre,
favelado)

23,53%| 28,24% |24,71%|18,82% | 4,71% (100,00%/| 48,24%

30,59%| 24,71% |21,18%)|14,12% | 9,41% |100,00%| 44,71%

30,59%| 31,76% |28,24%)| 4,71% | 4,71% |100,00%| 37,65%

42,35%| 31,76% |17,65%| 5,88% | 2,35% [100,00%/| 25,88%

Fonte: préprio autor

Verifica-se entdo um nivel muito mais elevado de respostas “as vezes, muitas vezes ou
sempre” do que quando a pergunta era direcionada a experiéncia sofrida pessoalmente.
Comentarios discriminatérios sobre etnia, raca ou cor sdo os mais frequentes com 70,59%.
Comentérios sobre orientacdo sexual tem o segundo maior percentual, com 56,47%,
comentarios sexistas como uma menina ser chamada de "vadia", "vagabunda". "galinha" com
37,65% e sobre a inferioridade feminina com 28,24%.

Chama a atencdo o elevado percentual de comentarios discriminatorios em geral, com
indices expressivos, com destaque para os relacionados a questdes de género e sexualidade.

Destaca-se também comentérios discriminatorios sobre etnia raca e cor serem 0s mais
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frequentes sendo que quando foi perguntado se o aluno ja havia sofrido esse tipo de
discriminacdo, entre os alunos que se declararam negros e pardos esse percentual foi de
apenas 8,82%. Fendmeno este que também se observa na diferenca entre 0s comentarios
discriminatorios direcionados a questdes sobre o género feminino e a quantidade de alunas
mulheres que afirmaram ja ter sofrido discriminacdo de género.

Observou-se que os alunos sdo capazes de identificar o carater discriminatorio e
negativo dos comentarios, porém quando é medido se eles identificam a transposicdo desse
discurso existente no contexto escolar para situacbes pessoais de identificacdo de
discriminagdo esse percentual cai drasticamente. Uma das possibilidades explicativas deste
fenbmeno € a normalizacdo do discurso discriminatorio no contexto escolar, reconhecendo a
existéncia deste discurso, mas ndo identificando nele for¢a ou gravidade suficiente para se
tornar uma discriminagdo pessoal. O discurso entdo passa a ser visto como “brincadeira”,
“zoacdo” relativizando e diminuindo sua carga ofensiva. Neste questionario inicial foi
deixado um campo para comentéarios, e alguns dos comentarios corroboram esta percepcéo,
conforme verifica-se a seguir:

A questdo da discriminacdo é complicada, pois tem muitas brincadeiras com esses
assuntos e é dificil diferenciar até onde é brincadeira ou ndo as vezes, e também as
vezes a discriminacdo é tdo sutil que passa despercebida, por exemplo, tem um
técnico responsavel pela industria que sempre fica mais no pé das meninas, parece
que a gente ndo sabe fazer nada direito e ele se mete em tudo, e com 0s meninos

ocorre bem menos. Mas por ser meio o jeito dele a diferenca de tratamento passa
quase desapercebida (ALUNO A29).

“N&o considero nenhuma das "discriminagdes" feitas contra mim como ofensivas ou
excludentes, ou melhor, ndo considero ou acho que se encaixam na minha definigio
de discriminacdo, pois nenhuma delas me causou algum dano fisico ou psicoldgico.”
(ALUNO AZ30).

O preconceito no Brasil esta escondido em ‘brincadeiras’ (ALUNO A2).

Retornando a introducdo deste trabalho, na qual na justificativa e identificacdo do
problema de pesquisa se levantava a questdo das pesquisas gque evidenciavam a instituicao
escolar como um ambiente de producdo e reproducdo de discursos e praticas violentas e
discriminatérias em relacdo a questdes de género e sexualidade, observou-se que no contexto
escolar pesquisado também pode se identificar este fendmeno. Essas situacfes, no entanto,
tendem a ser normalizadas, passando a fazer parte do cotidiano e ndo sendo capazes de gerar
identificacdo com situagdes pessoais de discriminacdo. Trata-se de uma violéncia perpetrada

duas vezes, a primeira em sua ocorréncia e a segunda em sua negagéo por parte daqueles que
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sdo suas proprias vitimas. Utilizando-se da famosa frase de Marx no livro 18 de brumério de
Luis Bonaparte e com uma alta carga de licenca poética, poderiamos afirmar que esta
violéncia se repete, a primeira vez como tragédia e a segunda como farsa.

Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido, ao abordar situacdes de opressao e
desumanizacdo, afirma que a violéncia dos opressores causa ndo apenas a desumanizagéo de
seu alvo, sua vitima, mas também a de si proprio, enquanto opressor. Ambos sofrem da
privagdo da vocagdo humana, a de ser mais, vivenciando a sua distorcéo, a do ser menos. Esta
negacdo da humanidade em ambos ndo € destino final da historia dos homens, mas sim
possibilidade para que os oprimidos possam empreender a luta e restaurar a humanidade de
ambos, efetivando a vocagéo humana de ser mais (FREIRE, 2005).

Sobre a introjec@o nos oprimidos da consciéncia opressora e a necessidade da luta para
a restauracdo da humanidade, Freire (2005) afirma:

No momento, porém, em que se comece a auténtica luta para criar a situacdo que
nascera da superacdo da velha, ja se esta lutando pelo Ser Mais. E, se a situacdo
opressora gera uma totalidade desumanizada e desumanizante, que atinge aos que
oprimem e aos oprimidos, ndo vai ceder, como j& afirmamos, aos primeiros, que se
encontram desumanizados pelo s6 motivo de oprimir, mas aos segundos, gerar de
seu ser menos a busca do ser mais de todos.

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos” na propria engrenagem
da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de
correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na medida em que, lutar por ela,
significa uma ameaca, ndo SO aos que a usam para oprimir, como Sseus
“proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros oprimidos, que se assustam com
maiores repressoes.

Quando descobrem em si 0 anseio por libertar-se, percebem que este anseio somente
se faz concretude na concretude de outros anseios.

Enquanto tocados pelo medo da liberdade, se negam a apelar a outros e a escutar o
apelo que se lhes faga ou que se tenham feito a si mesmos, preferindo a gregarizacéo
a convivéncia auténtica. Preferindo a adaptagdo em que sua ndo liberdade os
mantém a comunhdo criadora, a que a liberdade leva, até mesmo quando ainda
somente buscada.

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser. Descobrem que,
ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas temem ser. Sao
eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia opressora.
Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou
ndo ao opressor de “dentro” de si. Entre se desalienarem ou se manterem alienados.
Entre seguirem prescricdes ou terem opcoes. Entre serem espectadores ou atores.
Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam, na atuagdo dos opressores. Entre
dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de criar e recriar, no seu
poder de transformar o mundo.

Este € o tragico dilema dos oprimidos, que a sua pedagogia tem de enfrentar.

A libertacdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste
parto € um homem novo que sO é vidvel na e pela superacdo da contradicdo
opressores-oprimidos, que é a libertacdo de todos (FREIRE, 2005, p.19).

Percebe-se que a escola reflete a caracterizagdo da sociedade brasileira permeada por

preconceitos de raca, género, sexuais entre outros. Os discursos discriminatérios foram
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identificados e mais do que isso, identificou-se também movimentos de internalizacdo e
normalizagdo desses discursos e préticas. A questdo que surge é se a escola estaria
funcionando apenas na perspectiva da reproducdo destas estruturas sociais opressoras ou se
poderia também atuar na perspectiva de sua desestabilizag&o.

Para ajudar na resposta a esta questdo, o conceito de habitus proposto por Pierre
Bourdieu é elucidativo, na medida em que busca compreender a maneira que se da a
mediagdo entre o individual e o social, a realidade exterior e a realidade individual e subjetiva,
a maneira como as estruturas sociais podem nos condicionar e as possibilidades de ruptura.

Ao analisar o conceito de habitus em Bourdieu, Setton (2002) afirma:

Habitus surge entdo como um conceito capaz de conciliar a oposicao aparente entre
realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de expressar o dialogo, a troca
constante e reciproca entre o mundo objetivo e o mundo subjetivo das
individualidades. Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas
individuais, socialmente constituido de disposicGes estruturadas (no social) e
estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condicGes
sociais especificas de existéncia), constantemente orientado para funces e acdes do
agir cotidiano.

Pensar a relacdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica
afirmar que o individual, o pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. O habitus é uma subjetividade socializada (Bourdieu,
1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto como um conjunto de esquemas de
percepcao, apropriacdo e acdo que é experimentado e posto em pratica, tendo em
vista que as conjunturas de um campo o estimulam.

A relagdo de interdependéncia entre o conceito de habitus e campo é condicdo para
seu pleno entendimento (Bourdieu, 1992, p. 102). Ou seja, a teoria praxiolédgica, ao
fugir dos determinismos das préticas, pressupde uma relagéo dialética entre sujeito e
sociedade, uma relagdo de mdo dupla entre habitus individual e a estrutura de um
campo, socialmente determinado. Segundo esse ponto de vista, as agOes,
comportamentos, escolhas ou aspira¢des individuais ndo derivam de célculos ou
planejamentos, sdo antes produtos da relacdo entre um habitus e as pressdes e
estimulos de uma conjuntura. (SETTON, 2002, p.63-64).

Para Bourdieu o ajustamento entre habitus e campo é apenas uma das possibilidades
existentes e ndo a Unica, ainda que seja a mais frequente. Esse sistema de disposices ndo é
uma mera transferéncia dos condicionantes sociais da familia, escola, trabalho, amigos ou
cultura de massa, sendo sedimentado e imutavel, mas sim, assemelha-se a um repositério de
predisposi¢cdes incorporadas que sdo colocadas em pratica a partir dos estimulos conjunturais
de um campo (SETTON, 2002).

Desse modo, acOes escolares desestabilizadoras dos discursos e préaticas sociais de
opressdo poderiam contribuir para a construcdo de novas representacdes individuais e
subjetivas. Sobre essa relacdo dialética entre as estruturas sociais e as disposic¢@es individuais,

na perspectiva do pensamento de Bourdieu, Setton (2002) afirma:
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Ou seja, as agBes préaticas transcendem ao presente imediato, referem-se a uma
mobilizacdo préatica de um passado (trajetéria) e de um futuro inscrito no presente
como estado de potencialidade objetiva. Enfim, o conceito de habitus ndo expressa
uma ordem social funcionando pela I6gica pura da reproducdo e conservacao; ao
contrario, a ordem social constitui-se através de estratégias e de praticas nas quais e
pelas quais os agentes reagem, adaptam-se e contribuem no fazer da historia.

A total coeréncia, ou melhor, a total reproducdo das estruturas, ndo é uma
perspectiva contemplada pelo habitus. O principio que funda o conceito é o da
relacdo dialética entre uma conjuntura e sistemas de disposi¢Oes individuais em
processo de interacdo constante com as estruturas. Assim, a perspectiva histérica, a
interpenetracdo entre passado, presente (trajetéria) e futuro (o devir) sdo dimensdes
constitutivas dos habitus individuais. (SETTON, 2002, p.65-66).

5.2 IMPACTO DA SD: O ANTES E O DEPOIS

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos antes e depois da
aplicacdo da SD. Conforme descrito na secdo referente a metodologia, foi utilizado um
questionario que continha dez afirmacdes, sendo solicitado que os alunos respondessem a elas
em uma escala de cinco pontos (concordo totalmente, concordo parcialmente, ndo concordo
nem discordo, discordo parcialmente e discordo totalmente). O procedimento metodologico
de classificar cada resposta em uma escala de -2 a +2, conforme o grau de aproximacéao da
resposta com o desejavel para os fins desta SD também ja foi explicitado no capitulo referente
a metodologia. A tabela 07 apresenta o saldo de cada aluno, antes e depois da aplicacdo da
SD. Considerando as dez afirmacdes, o saldo total por aluno poderia variar em uma escala de
-20 até +20. Para os fins de analise dos resultados, os alunos foram classificados em trés
grupos, considerando a soma que obtiveram no inicio da SD de toda a pontuacdo de suas
respostas. Os grupos foram classificados da seguinte maneira: Grupo A (saldo entre 16 a 20),
Grupo B (saldo entre 11 a 15), Grupo C (saldo entre -1 a 10). Procedendo com esta
classificacdo é possivel analisar o impacto da SD em recortes especificos, levando em conta
alunos que ja se aproximavam muito das respostas consideradas desejaveis, até aqueles que se

distanciavam delas. Os resultados, ordenados pelo saldo total antes do inicio da SD, foram:

Tabela 7: Saldo antes e depois da sequéncia didatica
LEGENDA

GRUPO A (DE 16 A 20)
GRUPO B (DE 11 A 15)
GRUPO C (DE -1 A 10)




ALUNOS SALDO ANTES SD SALDO DEPOIS SD DIFERENCA

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6
Al7
Al8
Al9
A20
A21
A22
A23
A24
A25
A26
A27
A28
A29
A30
A3l
A32
A33
A34

0
0
-1
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A35

A36

A37

A38

A39 14
A40 15 14
A4l 15

A4?2 15

A43 15

Ad4 15 15

Fonte: proprio autor
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O grafico 05 retrata a evolucdo da pontuacdo dos alunos antes e depois da SD. Os

pontos azuis representando seu saldo anterior e os vermelhos o saldo posterior.
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Gréfico 5: Distribuigdo das pontuacdes antes e depois da sequéncia didatica
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Fonte: préprio autor

Considerando a pontuacdo média das respostas por grupo, que poderia variar em uma

escala de -20 a +20, esses foram os resultados obtidos antes e depois da SD:
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Gréfico 6: Média por grupo (antes e depois)

® GRUFDA GRUPOEB @ GRUPOC

MEDIA ANTES MEDLA DEFOIS

Fonte: préprio autor

Observa-se que o maior aumento nas pontuacbes ocorreu no grupo C, que tinha
pontuacdo inicial entre -1 e 10. Neste grupo a média saltou de 6,27 para 12,18. A analise desta
evolucdo pela média geral pode esconder, porém, os movimentos individuais de cada aluno
dentro deste grupo. Chama a atencao variacdes como a do aluno A64, com pontuacéo inicial
de -1 e final de 20, sendo a maior variacdo entre todos os alunos analisados. Outras variacfes
individuais neste grupo possuem saldo positivo de 15, 9 ou 8 pontos, também se destacando.
Observa-se que a evolucdo neste grupo ocorreu com praticamente todos os alunos, sendo
excecOes 0 aluno A54 que ndo variou sua pontuacdo e o aluno A61 que caiu 10 pontos.

O grupo B, que concentra alunos com pontuacdo inicial entre 11 e 15, apresentou em
sua pontuacdo média, trajetoria negativa, indo de 13,64 para 12,86. A queda da média geral
ndo foi tdo grande, mas ela se deu ndo com a estabilidade das pontuac@es individuais, mas sim
com a neutralizacdo entre alunos que aumentaram suas pontuacdes e alunos que diminuiram,
conforme a andlise do grafico 5 evidencia. A maior variacdo individual entre antes e depois
foi a queda da pontuacdo do aluno A52 de 12 para 2, sendo que neste grupo as variacdes
individuais sdo menos amplas do que as verificadas no grupo C.

O grupo A, que concentra alunos com pontuacéo inicial entre 16 e 20, apresentou em

sua pontuacdo média, trajetoria levemente negativa, indo de 18,54 para 18,23. Entre os alunos
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com pontuacdo inicial entre 19 e 20 pontos a variacdo foi baixa, de um ponto, j& entre os
demais alunos do grupo houve alguns acréscimos sendo compensados por alguns
decréscimos.

O que podemos identificar na analise dos resultados é que considerando todos os
alunos, houve discreta melhora na média geral ap6s a aplicacdo da SD, com a média de todos
0s 64 alunos indo de 15,35 para 16,01. Porém, a analise dos fenbmenos por grupos ou
individuos pode nos fornecer melhores conclusdes sobre o impacto das atividades
desenvolvidas.

O maior incremento ocorreu no grupo C, com as menores notas iniciais, 0 que sugere
que a SD desenvolvida foi capaz de modificar opinides de maneira mais eficaz nesta parcela
dos alunos. Uma hipotese explicativa para este resultado seria que a mediacdo escolar
promovida foi capaz de desconstruir concep¢des mais preconceituosas e discriminatorias
existentes, sendo capaz de sensibilizar e modificar os que se encontravam em pontuacdes
iniciais mais baixas. Cabe ressaltar que o questionario inicial foi respondido presencialmente,
em laboratorio de informatica, e o final foi respondido apds o término das aulas, quando o0s
alunos ja concluiram o ensino médio, sem presenca fisica do pesquisador, 0 que diminui a
possibilidade de resultados positivos neste grupo serem atribuidos a um sentimento de
obrigacdo em agradar o pesquisador, visto que seria mais facil isso ocorrer no questionario
inicial que foi observado pelo pesquisador, do que no final, quando a maioria dos alunos ja
ndo possuia vinculo com a escola.

Nos grupos A e B as médias ndo se alteraram muito, e a analise da trajetoria revela
alguns ganhos sendo neutralizados por algumas perdas. O resultado evidencia que dos 53
alunos dos dois grupos somados, houve melhoria em 15 casos, piora em 21 e estabilidade em
17 deles, sendo a maioria desta estabilidade oriunda de alunos com pontuacdo elevada, entre
19 e 20 pontos iniciais.

Observa-se que a SD desenvolvida foi capaz de melhorar a pontuacdo de parcela
consideravel dos alunos dos grupos A e B, evidenciando que ela também produziu certo efeito
positivo nesta parcela. Chama a atencao, porém, algumas quedas que tivemos nestes grupos,
algumas delas muito expressivas, como a do aluno A35 que foi de 17 para 10 ou a do aluno
A52 que foi de 12 para 2.

A explicacdo do motivo dessas quedas necessitaria voltar a campo em novos estudos,
mas uma hipotese seria que a aplicacdo da SD tenha tido efeito negativo, diminuindo a
pontuacdo. Porém, as respostas as perguntas que avaliaram quais as opiniées dos alunos sobre

as atividades desenvolvidas, obteve como resultado, em sua maioria, avaliacdo positiva, o que
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ndo parece indicar ser esta a causa da queda de pontuagé@o. A seguir séo apresentados alguns
resultados referentes a avaliacdo da SD pelos alunos. O gréafico 7 apresenta a avaliacdo do

trabalho do pesquisador.

Grafico 7: Avaliacdo da atuacdo do pesquisador ao longo da SD.
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educacao e respeito linguagem acessivel o participassem da aula amigavel com os alunos
conteddo perguntando e interagindo?

Fonte: préprio autor

O grafico 8 compara a mudanca de concepcgoes e ideias sobre os temas abordados na
SD, antes e depois de sua implementacdo, e mostra que para 26,1% dos alunos as ideias e
concepgdes “mudaram muito” e para 47,8% mudaram um pouco, o que totalizaria o
percentual de 73,9% de alunos que afirmaram que as ideias e concep¢des mudaram em

alguma medida, apds o desenvolvimento da SD.
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Gréfico 8: Mudanca de ideias e concepcdes

Comparando as suas concepgoes ¢ ideias antes e depois do
desenvolvimento das aulas em relagdo aos temas que foram abordados,
vocé considera que essas concepgoes ¢ ideias
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Continuaram iguais

Fonte: proprio autor

O grafico 9 mostra o quanto os alunos avaliaram como interessantes 0s temas
abordados na SD e os resultados mostram que para todos os temas houve o predominio da

avaliacdo “muito interessante”.




64

Gréfico 9: Grau de interesse por tema

Entre os temas abaixo, que foram trabalhados em sala de aula, o quanto vocé achou eles interessantes?
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Fonte: proprio autor

O gréfico 10 mostra como os alunos avaliaram seu grau de aprendizado sobre os temas
abordados na SD e os resultados mostram o predominio das avaliacdes “excelente” e “bom”

para todos os temas perguntados.
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Gréfico 10: Grau de aprendizado por tema

Como vocé avalia o seu aprendizado durante as aulas
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Fonte: préprio autor

O grafico 11 mostra como os alunos avaliaram o seu grau de participacdo nas
atividades da SD, em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nenhuma participacdo e 5 muita
participacdo. Os resultados mostram o predominio do grau de avaliacdo 4 (49,3%), seguida
da avaliacdo 5 (29%). A soma das avaliacdes 4 e 5 somam 78,3%, 0 que mostra a

autoavaliacdo de alto nivel de participacdo por parte dos alunos.
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Gréfico 11: Grau de participacdo dos alunos

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o seu grau de participagdo durante as
aulas e atividades desenvolvidas?
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Fonte: proprio autor

A analise dos dados referentes a avaliacdo da SD e da aprendizagem ocorrida mostra
que a avaliacdo do pesquisador que ministrava as aulas foi em sua maioria positiva, com 0s
alunos considerando que a explicacdo foi clara e objetiva e que havia uma relacdo amigavel
entre professor e alunos. Quando questionados 0 quanto acharam o0s assuntos abordados
interessantes, em todas as categorias a resposta “muito interessante” se destaca, superando as
demais avaliagdes por larga margem. A autoavaliacdo do grau de aprendizado desenvolvido
mostra o predominio de respostas excelente e bom em todos os assuntos. A autoavaliacdo do
grau de participacdo durante as aulas também mostra o predominio de altos graus de
participacdo, com predominio de respostas 4 e 5.

Considerando que, de modo geral, os alunos avaliaram positivamente a SD,
considerando os assuntos tratados nela interessantes e o grau de aprendizagem como bom, as
quedas na pontuacdo verificada na analise das dez afirmagdes pode ndo ser explicada pelas
atividades desenvolvidas na SD, mas sim a outros fatores ocorridos para aléem dela.

Durante o periodo de aplicagdo da SD, o segundo semestre de 2018, as questdes de
género e sexualidade estavam sendo discutidas ndo somente no ambito da SD, mas sim
ocupando espago de destaque no debate nacional, devido ao periodo de campanha eleitoral, no

qual questdes como “kit gay”, “ideologia de género”, o movimento escola sem partido, o
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movimento “ele ndo”, além de intenso debate em redes sociais ocorria, 0 que pode ter
influenciado a maneira como os alunos se posicionavam frente as questfes avaliadas no
questionario.

Cabe ressaltar que a maneira como a discussdo sobre a temética de género e
sexualidade ocorria na sociedade, potencializada pelo periodo eleitoral, ndo era um debate
qualificado, baseado em evidéncias, dados e observacGes criteriosas e metddicas. Pelo
contrério, tratou-se de um debate raso e oportunista, permeado de noticias falsas e
manipuladas, visando ndo uma melhor compreensao sobre a tematica, mas sim a manipulagdo
de medos e preconceitos presentes no seio social para beneficios politicos. O apelo ndo era a
esfera racional, mas sim emocional, dados importavam menos do que narrativas que se
adaptavam aos objetivos eleitorais. Enquanto a discussdo sobre a tematica desenvolvida na
SD Dbuscava-se pautar no conhecimento cientifico, com dados e evidéncias sérias e
verificadas, em outros setores da sociedade ocorria verdadeiro bombardeio de abordagens
pautadas em manipulacdo das emocdes e dados falsos.

Analisando a maneira como o discurso moralista foi sendo utilizado de forma politica

nos tempos recentes e seu impacto na populacdo jovem, Bulgarelli (2018) afirma:

O caréter apelativo destas tensdes em torno das moralidades — ou, antes, de
perspectivas moralizantes — tem estimulado o surgimento de candidatos que ganham
notoriedade por posicionamentos nao apenas anti-LGBTI e antifeminista. Trata-se, a
bem dizer, de uma agenda que disputa estes direitos de modo a promover torcoes
significativas em conceitos como o de género, a fim de que ele opere como um
mobilizador do medo. Parte importante da proje¢do midiatica e da plataforma
politica do deputado federal Jair Messias Bolsonaro (PSC-RJ), por exemplo, pode
ser avaliada neste sentido. [...]Dentre os seus simpatizantes, chama a atencdo a
adesdo crescente de jovens e adolescentes — refiro-me particularmente a faixa dos
treze aos dezessete anos, mas também & faixa dos oito aos treze anos. Muitos desses
jovens tém iniciado seu engajamento politico pela internet em torno da figura do
deputado e presidenciavel.

[...]JNesse sentido, é possivel afirmar que a agenda anti-LGBTI tem sido tdo
contraria a tais direitos como o é em relacdo aos direitos humanos e aos seus
defensores. Em nivel nacional e em escala global, a ideia de que um consenso
minimo foi construido nas Gltimas décadas em torno das pautas de direitos humanos
alimenta o imaginario daqueles que se sentem injusticados por viverem em um
mundo um pouco menos desigual. E na disputa em torno do préprio sentido da
desigualdade, portanto, que se produz um cenario onde o estabelecimento dos
direitos humanos teria ido longe demais, desequilibrando o que supostamente
parecia equilibrado. Infiltraram-se das instituicbes estatais a politica, do ndcleo
familiar &s mentes das geracdes futuras.

Nas mesmas escolas em que estudantes secundaristas lutaram por uma educacéo de
qualidade bastante alinhada as bandeiras dos movimentos LGBTI, feministas e
negro, ha muitos jovens que ndo se viram representados pelas ocupagdes. N&o é de
se espantar, portanto, que o crescimento da candidatura de Jair Bolsonaro tenha
oferecido a muitos desses jovens uma alternativa capaz de fazer experimentar a vida
politica de maneira rebelde, contestatdria e antissistémica. Até mesmo a nogao de
opressdo passou a ser reinterpretada. Para uma juventude receosa em ser tomada
como careta, despolitizada, & margem do curso da historia, as representagdes da
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opressdo funcionam como um dispositivo ndo apenas legitimo como também
“bacana” de se posicionar politicamente. (BULGARELLI, 2018, p.100-101).

Este embate entre abordagens da instituicdo escolar e dos demais setores da sociedade
nos remete a discussdo tedrica a respeito das possibilidades e limites da escola na
transformagdo das estruturas sociais. Em Escola e Democracia, Saviani (2012) ao analisar
como as teorias educacionais entendem o papel da escola e tendo como critério o grau de
criticidade e percep¢do dos condicionantes objetivos, classifica as teorias em ndo criticas, por
considerarem a educagdo como autbnoma em relacdo aos demais setores sociais e critico-
reprodutivistas, por considerarem a maneira como a educacdo é condicionada pela sociedade,
ou 0 modo como a estrutura socioecondmica determina as praticas educativas.

Ao sintetizar os posicionamentos dessas duas correntes e analisar as possibilidades da
educacdo articulada com os interesses dos dominados, dos marginalizados, da educa¢édo como

transformadora da sociedade, Saviani (2012) afirma:

Em relacdo a questdo da marginalidade ficamos, pois, com o seguinte resultado:
enquanto as teorias ndo-criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da
marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-
reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso. Segundo a concepcéo critico-
reprodutivista o aparente fracasso é, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se
julga ser uma disfuncéo é, antes, a funcdo prépria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducdo das relacbes de producdo a escola na sociedade
capitalista necessariamente reproduz a dominacdo e exploracdo. Dai seu carater
segregador e marginalizador. Dai sua natureza seletiva. A impressao que nos fica é
gue se passou de um poder ilusério para a impoténcia. Em ambos os casos, a histéria
é sacrificada. No primeiro caso, sacrifica-se a histéria na ideia em cuja harmonia se
pretende anular as contradi¢des do real. No segundo caso, a histdria é sacrificada na
reificacdo da estrutura social em que as contradi¢des ficam aprisionadas. O
problema permanece, pois, em aberto. E pode ser recolocado nos seguintes termos: é
possivel encarar a escola como uma realidade histérica, isto €, suscetivel de ser
transformada intencionalmente pela agdo humana? Evitemos de escorregar para uma
posicdo idealista e voluntarista. Retenhamos da concepcéo critico-reprodutivista a
importante ligdo que nos trouxe: a escola é determinada socialmente; a sociedade em
que vivemos, fundada no modo de producdo capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinagdo do conflito de interesses
que caracteriza a sociedade. Considerando-se que a classe dominante ndo tem
interesse na transformacdo histérica da escola (ela estd empenhada na preservagao
de seu dominio, portanto apenas acionara mecanismos de adaptagdo que evitem a
transformacgdo) segue-se que uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista) s
poderé ser formulada do ponto de vista dos interesses dominados. O nosso problema
pode, entdo, ser enunciado da seguinte maneira: é possivel articular a escola com os
interesses dominados? Da perspectiva do tema deste artigo a questdo recebe a
seguinte formulagdo: é possivel uma teoria da educacdo que capte criticamente a
escola como um instrumento capaz de contribuir para a superacdo do problema da
marginalidade? [...]JUma teoria do tipo acima enunciado se imp0e a tarefa de superar
tanto o poder ilusorio (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas) colocando nas méos dos educadores
uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que
limitado (SAVIANI, 2012, p.29-30).
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Em sintese, conclui-se que a SD desenvolvida obteve resultados favoraveis em relagdo
aos objetivos de conscientizar e reduzir concepg¢des preconceituosas, com destaque para o
grupo de alunos com a pontuacao inicial mais baixa. Ela foi bem avaliada pelos alunos em
relagio ao grau de interesse que o0s assuntos despertavam, em relacdo ao grau de
aprendizagem obtido e grau de participagdo. Os resultados de alunos que tiveram queda em
sua pontuacdo necessitariam de estudos mais aprofundados para serem devidamente
explicados, mas a hipOtese de todo o contexto politico e social existente na época ter
interferido nas opinides dos alunos sobre os itens avaliados em questionario é uma

possibilidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As premissas que basearam essa pesquisa foram as de que a escola atua como
produtora e reprodutora de discursos e praticas opressivas em relacdo a género e sexualidade e
que é possivel, considerando as possibilidades e limitacdes da instituicdo escolar frente aos
condicionantes sociais, atuar nesta realidade, e contribuir para a melhoria destas situacdes,
atuando na perspectiva da formacéo integral e reducgéo de discriminacdes e violéncias.

A andlise dos dados referentes ao cenario que os alunos identificaram em relacéo a
discriminacOes e violéncias de género e sexual apontou um grau relativamente baixo de
relatos de discriminacdo ocorridas pessoalmente com os alunos, porém, um alto grau na
identificacdo de discursos considerados negativos e discriminatérios, sugerindo uma
normalizacdo destes discursos e a sua ndo identificacdo como situacOes efetivas e pessoais de
discriminagéo.

A resposta a questdo da contribuicdo da SD aplicada para a reducéo de concepgdes que
geram discursos e préticas de violéncia e discriminacdo sexual e de género aponta que houve
uma melhora identificada em diversos casos, com alguns alunos melhorando
consideravelmente a pontuacdo nos questionarios e especialmente no Grupo C com as notas
iniciais mais baixas ocorreu uma melhora mais acentuada.

Verificou-se também os limites que esta SD enfrentou e que envolveram desde
questdes relativas ao seu desenvolvimento como quais temas poderiam ser abordados, receios
relativos a repercussdo negativa da comunidade escolar devido ao contexto de medo e
desinformacdo em relacdo a abordagem do tema na escola como também o bombardeio de
discursos relativos a tematica oriundos de outros setores sociais como a politica e religido. Tal
embate de discursos remete as discussdes ja feitas sobre as possibilidades e limites da escola
enquanto promotora de transformacées sociais.

Cabe registrar que ndo foram notadas reacGes de repulsa ou de impedimento do
desenvolvimentos das atividades por parte de alunos ou da comunidade escolar. Notou-se
reaces as vezes de discordancia com o que estava sendo abordado, as vezes sendo
verbalizadas nas discussdes das atividades e as vezes ficando restrita a expressdes faciais, mas
tal reacdo ndo se efetivou em impedimento das atividades programadas.

Observou-se que, como apontado por Saviani (2012), a escola ndo atua com total
autonomia, sendo capaz de redimir todos os pecados civilizacionais com o poder do

conhecimento. Por outro lado, também n&o é uma instituicdo imobilizada, incapaz de atuar no
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contexto social e promover mudancas. O que se verificou é a caracterizacdo da escola e de
suas préticas educativas como inseridas em um contexto material, historico e dialético,
funcionando ndo de forma isolada de seus condicionantes, mas nd&o sendo por eles
determinada de maneira absoluta.

Neste contexto de forte desinformagdo e discursos ndo cientificos e de dados de
violéncia alarmantes sobre género e sexualidade, reiteramos o papel da escola e do professor
enquanto uma das poucas instituicbes na qual o aluno pode ter contato com um debate mais
qualificado sobre o tema, pautado em dados e evidéncias cientificas, capazes de contrapor 0s
discursos baseados em senso comum e manipulacdo de emocdes e preconceitos. O que deixa
claro a responsabilidade da instituicdo escolar na promoc¢do deste debate e 0s prejuizos que a
interdicdo desta tematica na escola promove na sociedade, permitindo que 0s outros setores
sociais monopolizem a discussao.

Um dos desafios que se colocam perante a instituicdo escolar nesta tarefa envolve a
falta de formacédo de professores para trabalhar com a tematica em sala de aula, bem como a
escassez de materiais e propostas de acdes pedagogicas que ilustrem como o assunto pode ser
trabalhado. A recente histeria coletiva em relagcdo ao assunto, com movimentos como “escola
sem partido” e do “kit gay” tentando interditar um assunto que ja possuia muitas barreiras e
dificuldades em sua discussdo coloca uma fardo a mais no esforco que educadores e agentes
publicos comprometidos com a formacao integral devem empreender, ao mesmo tempo que
evidencia ainda mais a necessidade de sua abordagem e discussao.

Também é necessaria a producdo de mais pesquisas sobre as questdes de género e
sexualidade e seu diadlogo com a educacdo. O quadro € ainda mais critico quando analisamos
0 estudo da tematica na perspectiva do materialismo histérico e dialético, procurando analisar
a maneira como o capitalismo se relaciona com a producdo das identidades e opressdes
sexuais e de género. Algumas pesquisas muito interessantes tém sido feitas sobre estas
relacBes, mas ainda em quantidades pequenas, sendo que se o didlogo entre marxismo, género
e sexualidade ja é escasso, 0s estudos que analisam as questdes de género e sexualidade no
campo educacional e na perspectiva marxista sao mais escassos ainda.

Frente a uma conjuntura de crise do capitalismo, que é estrutural, mas também se torna
mais acentuada em momentos especificos, vemos que ap6s décadas de neoliberalismo que
diminuiram salarios, direitos trabalhistas e sociais, devastando o meio ambiente e
promovendo a financeirizacdo da economia, que nos levou a crise mais atual de 2008,
estamos em um momento de descrenca na democracia liberal. A populacdo tende a rejeitar o

establishment e buscar por solugdes “fora da caixa”.
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Este vacuo de lideranca tem sido direcionado por forcas conservadoras no
fortalecimento de propostas populistas e reacionérias, que propdem solugdes faceis (e falsas)
para problemas complexos. Que buscam culpar o que ¢ considerado como “o outro” como a
causa dos problemas, seja esse outro o imigrante, 0 mugulmano, o feminismo ou a pauta
LGBT.

A construcdo de uma proposta alternativa, que responda a crise de lideranga e da
democracia liberal é urgente. Uma proposta que rejeite a resposta conservadora de mais 6dio,
nacionalismo e populismo reacionario, mas que também rejeite a resposta do reformismo
liberal protagonizada por setores da esquerda “progressista”. E preciso fomentar uma resposta
que identifique os problemas enquanto manifestacdes do capitalismo e do entranhamento em
seu DNA da exploragdo sexual e de género. E necessario um feminismo que lute pela
libertacdo de todas as mulheres e ndo apenas para a subida de algumas mulheres a cargos de
CEO, para que possam entdo promover a exploracdo de outras mulheres (geralmente negras,
pobres ou imigrantes). Um ativismo LGBT que busque ndo apenas assegurar os direitos ao
seu publico de reproduzir de maneira mimética a estrutura familiar heterossexual, forjada na
transmissdo da propriedade privada, mas que busque questionar esses pressupostos,
analisando a maneira historica como o estado e a manutencdo da propriedade privada atuaram
ativamente para a perpetuacdo da estrutura familiar heteronormativa e monogamica, com a
consequente opressdo a tudo o que se desviasse disso.

Esta pesquisa e a SD desenvolvida nela buscam auxiliar, ainda que minimamente, no
esforco de oferecer saidas a essa crise mais recente do capitalismo, com a descrenca na
democracia, e se contrapor a tentativa de forcas conservadoras de exercerem a hegemonia do
discurso sobre as respostas em geral e de modo especifico as respostas sobre as questfes de
género e sexualidade. E uma proposta de resisténcia propositiva, que deve ser articulada com
tantas outras propostas e atitudes, dentro e fora da escola, para que se dispute o0 vacuo aberto
pela crise atual e pela disposi¢ao das pessoas em adotarem “respostas ndo convencionais’.

Também no campo da EPT é necessario aprofundar o dialogo e producéo de estudos
que levem em conta as ligacdes entre género e sexualidade e conceitos como trabalho como
principio educativo, formacdo integral ou omnilateral e curriculo integrado. Nao se pode
propor a transformacdo social e a emancipacdo humana mantendo as estruturas de opressdo e
discriminacdo de género e sexual. Nao se trata de tirar o foco da questdo de classe, mas sim
entender que questbes sexuais e de género sdo sobre componentes econdmicos, sao sobre

producédo e reproducdo sociais, com o capitalismo tendo se apropriado das desigualdades pré
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capitalistas, integrando-as em sua engrenagem ndo como mMero acessorio, mas componente
estrutural.

A luta por uma sociedade mais justa, igualitaria e humana, com a educagdo tendo
papel de destaque nesse processo parece cada dia mais dificil frente a um contexto de
sufocamento ideoldgico e financeiro promovido pelos setores sociais de extrema direita e
protofascistas que assumiram a politica nacional. Cabe, porém, refletirmos sobre os limites e
potencialidades da escola, e lembrarmos que a histéria ndo esta dada, ndo é fatalista, mas sim
construida na luta, no conflito e no embate histérico, estando em eterna disputa. Finalizamos

com a valiosa contribuicéo de Freire (2018):

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacio
é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos
conteldos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de
reproducédo da ideologia dominante quanto o seu esfor¢o de reproducéo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser
a educacdo s uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante.

Neutra, indiferente a qualquer destas hipdteses, a da reproducdo da ideologia
dominante ou de sua contestacio, a educacdo jamais foi, €, ou pode ser. E um erro
decretd-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
toméa-la como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem
obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam diretamente visdes defeituosas
da Histéria e da consciéncia. De um lado, a compreensdo mecanicista da Histdria,
que reduz a consciéncia a puro reflexo da materialidade, e de outro, o subjetivismo
idealista, que hipertrofia o papel da consciéncia no acontecer historico. Nem somos,
mulheres e homens, seres simplesmente determinados nem tampouco livres de
condicionamentos genéticos, culturais, sociais, histéricos, de classe, de género, que
nos marcam e a que nos achamos referidos. (FREIRE, 2018, p. 96-97).
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2015: Criminalizacao da Homossexualidade

UNITED NATIONS
HUMAN RIGHTS
e n e e
-
-

Criminalizacao Homossexualidade: Morte

Paises em que vocé pode ser
condenado a morte por ser gay
Sudao, Ira, Arabia Saudita, Iémen, Mauritania,
Afeganistdo, Paquistdo, Qatar, Emirados Arabes
Unidos, Iraque, partes da Siria, partes da Nigéria
e partes da Somalia.

Fonte: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/os-10-paises-mais-perigosos-para-ser-gay/
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Criminalizacao Homossexualidade: Prisao

Paises em que é ilegal ser gay e
vocé pode ser preso:

Jdale

Africa

Argélia, Angola, Botswana, Burundi, Camardes, Co

Ellm Eﬂéph, Glmbll, Gana, Guiné, Quénia, I.lbélh. Libla,

Namibia, Nigéria,

Scmal Serra Leoa, Somalia, Suddo do Sul, Suddo, Suazilindia,
, Togo, Tunisia, Zambia e Zimb

Asia.

Afnglustio, Bangladuhl Butdo, !vunq,Glu(no wrméno
india,

Achém (na Indonésia), Iraque, Ira, Kuwait, Libano, Malasia, lhlﬁ

Maldivas, Myanmar, Oma, Paquistdo, Qatar Arébia Saudita,

Singapura, Sri Lanka, Siria, Turcomenistio, Emirados Arabes

Unidos, Uzbequistio e lémen.

América

(11 nagBes; om 6 a lei se aphca a mulheres)

Antigua @ Barbuda, Barbados, Belize, Dominica, Granada,
Gulmmshcmuemsmmch.shwm
@ Granadinas e Trinidade & Tobago,

Oceania

Ilhas Cook (associadas  Nova Zeldndia), Kiribati, Papua Nova
Guiné, Samoa, llhas Salomio, Tonga e Tuvalu.

1790: Criminalizacao da Homossexualidade

‘Q’ & UNITED NATIONS

NUMAN lle’S
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1900: Criminalizagdo da Homossexualidade

L= UNITED NATIONS
. HUMAN RIGHTS
phampytetopiadii
+ o -

1980: Criminalizacao da Homossexualidade
<

UNITED NATIONS

HUMAN RIGHTS

L "
-
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2015: Criminalizacao da Homossexualidade

UNITED NATIONS
( ) HUMAN RIGHTS
e n e e
-

-

(ndia - Criminalizacdo

* Sessdo 377 do Codigo Penal Indiano: Prisdo por até 10 anos e multa.
*Introduzida em 1860 pelo dominio colonial da Inglaterra.

*Codigo Penal Indiano reproduzido para outras colonias. Ainda hoje em vigor em

Singapura, Sri Lanka, Nigéria e Zimbabue.
*Em 2009 é considerada inconstitucional pelo Alto Tribunal Indiano.

*Em 2013 é reestabelecida pela Suprema Corte Indiana e continua em vigor.



Relatos de indianos sobre a Secao 377 do Codigo Penal

Cenario Brasileiro

* Brasil € o pais que mais mata LGBTs no mundo,

+2008: Justica garante direito a cirurgia de redesignagdo sexual

+2011: STF equipara as relag8es entre pessoas do mesmo sexo a de unido estavel

+2013: CNJ proibe que os cartdrios recusem a habilitagdo ao casamento entre pessoas de mesmo sexo
+2018: 5TF autoriza mudanca de nome para pessoa trans sem cirurgia ou decisdo judicial

*Criminaliza¢cio homofobia: PLC 122/2006 (Propostoem 2001, aprovado na Camara em 2006 e
arquivado em 2015}



Assassinato LGBT Brasil - 2017

—MORTES DE LGBTS DESDE 2008 —

2007

— QUEM MORRE E COMO MORRE —

GRUPOS
GAYS

I 1

TRAVESTIS
I
MULHERES TRAMS
LBl

LESBICAS

. 3

HOMENS TRAMS
|k}

OUTROS 24

CAUSAS

TIROS
I 130

ARMA BRANCA
1
sSuICiDIo

I 55

ESPANCAMENTO
L[

ASFINIA
| [

OUTRAS 84

Fonte: Relatdrio 2017 Grupo Gay da Bahia

Homicidios Transsexuais — 2008 a 2016

Intoleréncia




Ta

Human

xa de feminicidios no

Brasil € a quinta maior do
mundo

mulhe:

mulhe:

companheiros ou ex-companheiros s6 em Sao Paulo.

resFernando Fraza

res chega a 4.8 para cada 100 mil

géncia Brasil

vadas por seus

o alarmante que reflete a

reabidade do Brasil. pais com a quinta maior taxa de feminicidio do mundo,

5 tipos de violéncia que
a mulher deve denunciar

Ao contrario do que muitos pensam, a violéncia
fisica nao é a unica forma de agressao a mulher.
Veja os 5 tipos de agressao previstos na Lei Maria da Penha:

Fisica:
empurrar, chutar,
| amarrar, bater, violentar

| Psicologica:
| humilhar, insultar, isolar,

|  perseguir, ameacar

Moral:
caluniar, injuriar,
difamar

Sexual:

pressionar a fazer sexo,
exigir praticas que vocé
ndo gosta, negar o direito
a uso de qualquer
contraceptivo

Patrimonial:
reter seu dinheiro,
destruir ou ocultar seus
bens e objetos, ndo te
deixar trabalhar

84

Lei Maria da Penha — Tipos de Violéncia
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Lei Maria da Penha — Principais Mudancas

MUDANCAS COM A LEI MARIA DA PENHA

ANTES COM A NOVA LE
Nio existe lei especifica sobre a Tipifica e define a violé f 3
violéncia doméstica contra a mulher. | doméstica e familiaf 2
mulher -
Nao estabelece as formas desta Estabelece a8
doméstica ¢

violéncia. ¥ #
e sendo fisica, ps'oolégu,. exual,

patrimenial e moral: j

Aplica a lei dos juizados especiais | Retira dos juizados especiais
criminais (lei 9.099/95) para os criminais (lei 9. 099/95)a

casos de violé ica. Estes cia para julgar os crimes
Jjuizados julgam os crimes com pena | de vlolbncua dommw a
de até dois anos (menor potencial
ofensivo).

A lei atual ndo utiliza a prisdo em Possibilita am-\nmm

mulher.

flagrante do agressor.

P«mlhuplluqiodo .
il i 06 ls Proibe a aplicagdo destas

béslm e rm.na

Feminicidio - Lei13.104/2015

Feminicidio € uma palavra que define o homicidio de mulheres
como crime hediondo quando envolve menosprezo ou
discriminacdo a condi¢cdo de mulher e violéncia doméstica e
familiar.

A lei define feminicidio como “o assassinato de uma mulher
cometido por razdes da condicdo de sexo feminino” e a pena
prevista para o homicidio qualificado é de reclusao de 12 a 30
anos.
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Feminicidio - Lei13.104/2015

*Altera o Cadigo Penal para prever o feminicidio como um tipo
de homicidio qualificado e inclui-lo no rol dos crimes
hediondos.

*Os homicidios qualificados tém pena que vai de 12 a 30 anos,
enquanto os homicidios simples preveem reclusao de 6 a 12
anos.

APENDICE B: SOCIOLOGIA AULAS 3E 4

Sociedade, género e e
= sexualidade
IFSP Catanduva

Agosto/2018
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Questoes 5

* Vocé acha que as coisas retratadas na série tem ligagao com as coisas que

vemos em nossa sociedade? .
* A sociedade exerce controle sobre a sexualidade das pessoas?

* A liberdade pode ser diminuida em nome da eficiéncia economica?

* Como se deu historicamente a relacio entre modo de producao e regulacoes
sobre a mulher e a sexualidade?

Michel Foucault e Sexualidade =

HISTORIADA

SEXUABIDADE

& voltade désdber




Foucault — Até século XVIII

Direito canonico, clero e lei civil

Se preocupam com o licito e ilicito, permitido e proibido

Area de atuacio: Relagio matrimonial

Adultério ¢ homossexualidade estavam juntos, como ilegais (ilegalismo global)
Contra a natureza X Contra a lei

Nio havia patologizacio, o infrator era tratado como criminoso, nao como doente

Foucault — Explosao Discursiva

Mas, por volta do século XVIII nasce uma incitagao politica,
economica, técnica, a falar do sexo. E nao tanto sob a forma de uma
teoria geral da sexualidade mas sob forma de analise, de
contabilidade, de classificacio e de especificagio, através de
pesquisas quantitativas ou causais. p.26.

89
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Foucault — Explosao Discursiva

. ..cumpre falar do sexo como de uma coisa que niao se deve .
simplesmente condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de
utilidade, regular para o bem de todos, fazer funcionar segundo
um padrao 6timo. O sexo nao se julga apenas, administra-se.
Sobreleva-se ao poder publico; exige procedimentos de gestio;
deve ser assumido por discursos analiticos. No século XVIII o sexo
se torna questao de "policia". p.27.

Referéncia: FOUCAULT, Michel, Historia da Sexualidade I: A Vontade de Saber. Rio de¢ Jancico, Edicdes Graal, 1977

Medicina e a histeria
feminina

Uma licdo clinica sobre
histeria ~ ministrada  por

Charcot, na pintura de Pierre
Aristide  André  Brouillet
(1887), mostra uma mulher

desfalecida sendo estudada
por uma classe de homens




Mulheres Manicomio

* Mulheres eram internadas em manicomios pelos mais variados motivos,
como gostar de sexo, nio obedecer a0 marido, nio querer ter filhos.

No Brasil, nio foi diferente. Em seu livro “Holocausto Brasileiro”, a
jornalista Daniela Arbex resgata os horrores das internagcbes compulsorias no
hospicio de Barbacena, interior de Minas Gerais, no comeco do século 20.
Nos registros narrados pela jornalista estao casos em que meninas foram
internadas por terem engravidado de homens casados, homens casados que
internavam as esposas que nio mais desejavam e mulheres que perdiam a
virgindade antes do casamento.

Lista com os motivos para admissao do
hospital ~ psiquiatrico  Trans-Allegheny
Lunatic Asylum, fundado em 1864 em
West Virginia, nos Estados Unidos.

Entre os motivos listados para internar
alguém, estao:

problemas femininos imaginatios
mal feminino

abandono do marido

casamento do filho

vida imoral

mulheres

91
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Métodos de reversao da homossexualidade

ﬁgm‘u-ﬂuduu—dunlonwdalﬂmd-uumm-

homassexualidade

Forca Nas coléniss protestantes dos EUA, no século 17, 8 sociedade era tho
bumnnl que este erd 0 destino de quem cometesse “atos Indecentes”.

Prisdo ‘P-lw.emu”,marmdehmmdoaﬁwhmm

por seus relaconamentos "antinaturais”.

Hipnose hohambls.mh@amnamamwu&m
uma doenga mental, @ deveria ser tratada. Em 1699, um certo Dr. Jonh D.
hmmm“:mwmw-mummu

ea

Em 1898, o Instituto Kansas de Doengas Mentais castrou 48 meninos.
Certos 2 cwurgia de extracso de
testiculos, screditando que w50 curana seu desejo sexusl,

Em 1937, em Atkanta, Médicos Que Seus ¢o|
Tvicio” deposs de fazer sessdes de eletrochogue.

Nos anos 50 ns Checoskivigues, patientes tomavam uma drogs mdutorn de
womito e eram cbeigados a ver cenas de homens nus. Oepois recebiam uma
INJOcHo e LRIOSIEroNa @ ram eXpastos @ Magens de mulhares nuas.

o foi usado G0 do séaulo 20, até que, em 1959, um
refatiio do hospital Estadual Pagren, em Nowa York, avakou 100 casos &
concluiu que os i

1 revista Superintersssante, adigdo 207, dezembro de 2004, editora Abril

Qual era o objetivo de toda essa categorizacao e regulagao
da sexualidade por parte das instituigdes?




Foucault — Controle

E verdade que ji hia muito tempo se afirmava que um pais devia ser
povoado se quisesse ser rico e poderoso. Mas ¢ a primeira vez em
que, pelo menos de maneira constante, uma sociedade afirma que
seu futuro e sua fortuna estao ligados nio somente ao numero e a
virtude dos cidadidos, nao apenas as regras de casamentos e a
organiza¢ao familiar, mas a maneira como cada qual usa seu sexo.

(p-29)

E entio como o nosso modo de produ¢iao capitalista se
relaciona com as questoes de género e sexualidade?
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“N3o se deve irritar o homem com ciimes e duvidas".
(Jornal das Mogas, 1957)

"Se desconfiar de infidelidade do marido,
a esposa deve redobrar os carinhos
e provas de afecto,
sem questiona-lo nunca".
(Revista Claudia, 1962)

Bons tempos...

“"Desordem na casa de banho, desperta no marido
vontade de ir tomar banho fora de casa".
(Jornal das Mogas, 1965)

s
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"Sempre que o marido sair com 0s amigos
' e chegar a altas horas da noite, .
espere-o linda, perfumada e décil". ¢
(Jornal das Mogas, 1958)

"E fundamental manter sempre

uma aparéncia impecavel diante do marido".
(Jornal das Mogas, 1957)

"A esposa deve vestir-se depois de casada,
com a mesma elegancia de solteira,
pois é preciso lembrar-se de que a caga ja foi feita,
mas é preciso manté-la bem presa."
(Jornal das Mogas, 1955)

E para terminar...a cereja em cima do bolo

"0 lugar de mulher é no lar.
O trabalho fora de casa masculiniza”.
(Revista Querida, 1955)

As mulheres trabalham, em média, 7,5 horas a mais que os
homens por semana devido a dupla jornada

90% das mulheres declararam realizar atividades
domésticas; os homens, em torno de 50%.

“A responsabilidade feminina pelo trabalho de cuidado
ainda continua impedindo que muitas mulheres entrem no
mercado de trabalho ¢, a0 mesmo tempo, aquelas que
entram no mercado continuam respondendo pela tarefas de
cuidado, tarefas domésticas. Isso faz com que tenhamos
dupla jornada e sobrecarga de trabalho™

O estudo observou ainda que aumentou o nimero de
mulheres chefiando familias. Em 1995, 23% dos domicilios
tinham mulheres como pessoas de referéncia. Vinte anos
depois, esse numero chegou a 40%.

Jornada média semanal na ocupagdo principal
da populacdo de 16 ou mais de idade, por sexo
e cor/raca - Brasil 1995 a 2015
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Jornada média semanal total de trabalho* da
populacio ocupada de 16 ou mais de idade,
por sexo e cor/raca - Brasil, 2001 a 2015
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Diferencas Salariais
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CAPITALISMO




Tese Unitaria

CAPITALISMO

- Opressao de género

Opressao sexual

Racismo

ARRUZZA, €. Conssderacdes sobre genero: reabrndo o debate sobre patmarcado e /o capitabsmo. Outibro, ed 23, 2015, p.37. 2

Tese Unitaria

* A tese essencial da “teoria unitaria” ¢ a de que a opressio de género ¢ a
opressio racial ndo correspondem a dois sistemas autonomos que possuem
suas proprias causas particulares: eles passaram a ser uma parte integral da

. sociedade capitalista através de um longo processo historico que dissolveu

formas de vida social precedentes. p.57

* O capitalismo atual produziria a0 mesmo tempo relacées de exploragio
economica entre classes, dominagdao das mulheres pelos homens e
alienagio.

ARRUZZA. C. Consideragoes sobice género: reabriedo o debate sobte pamarcaca «/on lismo. Outubro, ed, 23, 2013, p36.



1 NUNCA SE ESQUECA QUE
BASTA UMA CRISE POLITICA,
5 ECONOMICA OU RELIGIOSA
PARA QUE OS DIREITOS

DAS MULHERES SEJAM
QUESTIONADOS.
ESSES DIREITOS NAO SAO
PERMANENTES. VOCE TERA
QUE MANTER-SE VIGILANTE
DURANTE TODA A SUA VIDA.

"\\snmowe BEAUVOIR

Sociologia: — Dinamica Letras de
Musicas

o Entrega de uma
Divisao em grupos ;

das letras de
de 5 alunos

musicas

Sintese: Relagao

Discussao sobre
presenca de
machismo

entre midia e
discursos

machistas
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Ciumento Eu (part. Matheus e Kauan)

Henrique e Diego

Ciume nao

Excesso de cuidado
Repara néao

Se eu nao sair do seu lado

Tem uma camera no canto do seu quarto
Um gravador de som dentro do carro

E n&o me leve a mal

Se eu destravar seu celular com sua digital

Eu néo sei dividir o doce

Ninguém entende o meu descontrole
Eu sou assim nao é de hoje

E tudo por amor

E ta pra nascer

Alguém mais cuidadoso e apaixonado do
que eu

Ciumento, eu?

E o que é que eu vou fazer

Se eu nao cuidar, quem vai cuidar do que é
meu?

Ciumento, eu?

E ta pra nascer

Alguém mais cuidadoso e apaixonado do
que eu

Ciumento, eu?

E o que é que eu vou fazer

Se eu nao cuidar, quem vai cuidar do que é
meu?

Ciumento, eu?

Melhor falar baixinho
Senao vao te roubar de mim

Ciime nao
E excesso de cuidado
Repara néao

CIUMENTO EU (PART. MATHEUS E KAUAN) - Henrique e Diego (Impressao)

Se eu nao sair do seu lado

Tem uma camera no canto do seu quarto
Um gravador de som dentro do carro

E n&o me leve a mal

Se eu destravar seu celular com sua digital

Eu né&o sei dividir o doce

Ninguém entende o meu descontrole
Eu sou assim nao é de hoje

E tudo por amor

E ta pra nascer

Alguém mais cuidadoso e apaixonado do
que eu

Ciumento, eu?

E o que é que eu vou fazer

Se eu nao cuidar, quem vai cuidar do que é
meu?

Ciumento, eu?

E t& pra nascer

Alguém mais cuidadoso e apaixonado do
que eu

Ciumento, eu?

E o que é que eu vou fazer

Se eu nao cuidar, quem vai cuidar do que é
meu?

Ciumento, eu?

Melhor falar baixinho

E ta pra nascer

Alguém mais cuidadoso e apaixonado do
que eu

Ciumento, eu?

E o que é que eu vou fazer

Se eu nao cuidar, quem vai cuidar do que é
meu?

Ciumento, eu?

https://www.letras.mus.br/henrique-diego/ciumento-eu/ciumento-eu-part-matheus-e-kauan-print.html
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26/08/2018 VIDINHA DE BALADA - Henrique e Juliano (Impresséo)

Vidinha de Balada letwas™

Henrique e Juliano

Oi, tudo bem?

Que bom te ver

A gente ficou, coragdo gostou
N&o deu pra esquecer

Desculpa a visita

Eu so6 vim te falar

T6 a fim de vocé

E se néo tiver, cé vai ter que ficar

Eu vim acabar com essa sua vidinha de
balada

E dar outro gosto pra essa sua boca de
ressaca

Vai namorar comigo, sim!

Vai por mim, igual nés dois nao tem

Se reclamar, cé vai casar também

Com comunhéo de bens

Seu coragdo € meu e 0 meu é seu também

Vai namorar comigo, sim!

Vai por mim, igual nés dois nao tem

Se reclamar, cé vai casar também

Com comunhéao de bens

Seu coragdo € meu e 0 meu é seu também

Vai namorar comigo, sim!

Composicao: Diego Silveira

https://www.letras.mus.br/henrique-e-juliano/vidinha-de-balada/vidinha-de-balada-print.html 1n
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26/08/2018 PIRANHA - Bezerra da Silva (Impresséao)

Piranha
Bezerra da Silva

Piranha néo da no mar, piranha Tem veneno de pegonha
Somente na agua doce se apanha Deixa o rico na miséria
Ta ouvindo piranha? E o pobre sem vergonha
(Refrao) (Refrao)
Piranha néo da no mar, piranha Eu batalho a vida inteira
Somente na agua doce se apanha Pra bancar essa mulher
Ta ouvindo piranha? E ela ainda diz a todo mundo
Que eu sou um tremendo zé mané
N&o quero mais para mim E eu que compro gemada, geléia
Aquela falsa mulher Aveia, maizena e catupiry
Me comeu a carne toda Tudo isso eu dou a crioula
Deixou meu esqueleto em pé Pra ela ter forga de falar de mim
E eu que fui dono de uma crioula (Refrao)
Desses tipo violao
Ela jogava baralho de ronda A mulher de uns e outro
Bebia cachacga e brigava na mao Quando ele vai viajar
Ela da-lhe um beijinho na testa
Ta ouvindo piranha? E depois bota outro em seu lugar
(Refrao) Eu so6 sei que a mulher que engana o
homem
Quando eu tava de bola cheia Merece ser presa na coldnia
A vida dela era s6 me beijar Orelha cortada, cabega raspada
Mas depois que eu fiquei duro Carregando pedra pra tomar vergonha

A malandra demais me tirou do ar
(Refrao)
Eu so6 sei que a mulher é igual a cobra

Composicao: Bezerra Da Silva

https://www.letras.mus.br/bezerra-da-silva/720215/piranha-print.html 1n



26/08/2018 SE TE AGARRO COM OUTRO TE MATO - Sidney Magal (Impresséo)
Se Te Agarro Com Outro Te Mato
Sidney Magal

Se te agarro com outro
Te mato!

Te mando algumas flores
E depois escapo...(2x)

Dizem que sou violento
Mas a rocha dura

Se destroi com o vento
Dizem que é tempo perdido
Mas é so inveja

Porque estas comigo...

Se te agarro com outro
Te mato

Te mando algumas flores
E depois escapo...(2x)

Dizem que eu estou errado
Mas quem fala isto

E quem nunca amou
Posso até ser ciumento
Mas ninguém esquece
Tudo o que passou...

Se te agarro com outro
Te mato!

Te mando algumas flores
E depois escapo...(2x)

Dizem que eu passei da idade

Mas em ti encontro

Minha mocidade

Dizem que sou muito antigo
Mas tudo o que eu quero

E ficar contigo...

Se te agarro com outro

Te mato!

Te mando algumas flores

E depois escapo...(2x)

Fico até aborrecido

Quando telefonas

Para os teus amigos
Quando vocé nao esta perto
Tudo em minha volta

Fica tao deserto...

Se te agarro Se te agarro
Se te agarro com outro
Te mato!

Te mando algumas flores
E depois escapo

Ail Ail Ail...

Se te agarro com outro
Te mato!

Te mando algumas flores
E depois escapo

Ail Ail Ail...(2x)

https://www.letras.mus.br/sidney-magal/324300/se-te-agarro-com-outro-te-mato-print.html
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S6 Surubinha de Leve

MC Diguinho

Ran ran ran ran ran
Pega a visdo pega a visao

Ran ran ran ran ran ran

Pega a visdo pega a visao
Ran ran ran ran ran ran ran ran
(Quele Quele pique 6)

Ran ran ran ran ran ran ran ran ran ran
ranranran

E o celminho que t4 mandando anda
chama

E o Diguinho que ta mandando anda
chama

Pode vim sem dinheiro
Mais traz uma piranha
Pode vim sem dinheiro
Mais traz uma piranha
Brota e convoca as puta
Brota e convoca as puta
Mais tarde tem fervo
Hoje vai rolar suruba

Sé surubinha de leve

Surubinha de leve com essas filha da
puta

Taca bebida depois taca pika
E abandona na rua
S6 surubinha de leve

Surubinha de leve com essas filha da
puta

Taca bebida depois taca pika
E abandona na rua
Taca bebida depois taca pika,

taca bebida depois taca pika,
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taca bebida depois taca pika e
abandona na rua

Ran ran ran ran ran

Pega a visdo pega a visao

Ran ran ran ran ran ran

Pega a visédo pega a visao

Ran ran ran ran ran ran ran ran
(Quele Quele pique 6)

Ran ran ran ran ran ran ran ran ran ran
ran ran ran

E o celminho que t4 mandando anda
chama

E o Diguinho que ta mandando anda
chama

Pode vim sem dinheiro
Mais traz uma piranha
Pode vim sem dinheiro
Mais traz uma piranha
Brota e convoca as puta
Brota e convoca as puta
Mais tarde tem fervo
Hoje vai rolar suruba

S6 surubinha de leve

Surubinha de leve com essas filha da
puta

Taca bebida depois taca pika
E abandona na rua
S6 surubinha de leve

Surubinha de leve com essas filha da
puta

Taca bebida depois taca pika
E abandona na rua

Taca bebida depois taca pika,
taca bebida depois taca pika,

taca bebida depois taca pika e
abandona na rua



26/08/2018 MEU ANJO - Jodo Neto e Frederico (Impressao)

Meu Anjo

Joao Neto e Frederico

N&o adianta tentar se esconder
Porque sempre vou te encontrar
Vou andar colado em vocé
Onde vocé for eu vou estar

Até em seus sonhos vou aparecer
Nem dormindo vai me esquecer
Mais cedo ou mais tarde

Vocé vai notar

Que é inutil tentar me deixar

Meu anjo, meu sonho
Meu Sol de verao

Me deixa, ser dono
Do seu coragao

Composigao: Everton Matos / Jairo Goes / Rivanil / Zé Maria

https://www.letras.mus.br/joao-neto-frederico/95996 1/meu-anjo-print.html
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APENDICE C: HISTORIA AULAS 1 E 2

Ditadura Militar, Género
e LGBT

IFSP CATANDUVA
SETEMBRO/2018

Livro: Ditadura e Homossexualidades
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A ditadura brasileira reprimia a
homossexualidade como politica de estado?

* Divergéncias entre pesquisadores
*Associacdo da homossexualidade com a subversdo e comunismo
*Plano conspiratorio internacional (MCI), inimigo interno

*Homossexualidade ndo era a unica causa que motivava a repressao,
mas estava inserida num contexto de intolerancia que a reprimia

-Orgdos de estado e agentes publicos perseguiam LGBTs, impedindo
seus modos de vida e livre expressao, fechando Ilugares de
sociabilidade e dificultando a organizacgao politica.

Homossexualidade e Ditadura

As forgas de seguranga — o SNI em
particular — prestaram atencdo direta
a ascendéncia do Movimento Gay,
vendo nele uma conspiracao do que
0os  agentes de informacdes
habitualmente (e descontraidamente)
abreviaram como MCI (Movimento
Comunista Internacional). p. 36
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Homossexualidade e Ditadura

Em 1978, ao comentar reportagens sobre o ativismo gay em jornais,
policiais se convenceram de que o MCI tinha orquestrado tal publicidade.
Nas palavras tendenciosas de um oficial do Centro de Informagdes do
Exército (CIE):

“E notado um esquema de apoio 3 atividade dos homossexuais. Este
apoio é baseado, em sua quase totalidade, em drgaos de imprensa
sabidamente controlados por esquerdistas. Aliando-se a este fato a
intencdo dos homossexuais de se organizarem em movimentos e de
“ocupar um lugar certo — inclusive politicamente =" pode-se estimar alto
interesse comunista no proselitismo em favor do tema.” p.36
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Escola Superior de Guerra

A psicologa Noemy da Silveira Rudolfer, da ESG,
dizia que a “crise da adolescéncia moderna” unia
“delinquéncia juvenil, seguranca na guerra fria e
desvios morais e sexuais”

A situacdo, segundo Rudolfer, requeria as
ministracdes urgentes de planejadores de
seguranca da ESG, exigindo uma “profilaxia
social” que preveniria “essa desintegracdo da
personalidade” — isto é, a homossexualidade.

SNI — Retrospecto de 1977

A avaliacdo do SNI da seguranca nacional em

1977 agrupou feministas, jornalistas, religiosos

progressistas e ativistas homossexuais na

categoriade inimigos.

Eles formariam um complé contra o regime e SAN i
incluiria “meios de comunicacdo dando destaque

ao “movimento gay”, OAB, sindicatos de

jornalistas, entidades catdlicas e o movimento

feminista. p.47
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DemissOes no Itamaraty

*1969: Quinze diplomatas foram demitidos, sete deles por “pratica
do homossexualismo, incontinéncia publica e escandalosa”

*Ministro das Relacdes Exteriores criou Comissao de Investigacao
Sumaria, com objetivo de fazer um “rigoroso exame dos casos
comprovados de homossexualismo de funciondrios do ministério
suscetiveis de comprometer o decoro e o bom nome da casa, tendo
em vista o possivel enquadramento dos indiciados no Ato
Institucional n2 5"

*Para identificar a orientagdao sexual dos funcionarios foi
recomendado exames psiquiatricos e “proctologicos”

Censura

*Governo exigia a eliminacdo de personagens homaossexuais, bem como dialogos e cenas
consideradas imorais

*Letra de musica “homossexual” sendo censurada: “ndo aprovo, pois a propaganda do
homossexualismo é proibida pela lei censéria.”

+1972: Exigéncia da retirada de Cldvis Bornay e dos estilistas Denner Pamplona e Clodovil de
programas de auditorio nos quais eram jurados.

=1976: Jornalista Celso Curi, autor de coluna no jornal Utlima Hora foi processado criminalmente
por “promover a licenga de costumes e o homossexualismo”

+1978: Onze jornalistas da revista Isto E s3o processados criminalmente pela matéria “O poder
homossexual” sob acusagdo de “fazer apologia ao homossexualismo”

&
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Travestis e Estudo Cientifico

*1976: Delegado Guido Fonseca emite portaria autorizando prisdo de
todas as travestis da area central para averiguagdes

0 cadastro policial “devera ser ilustrado com fotos dos percertidos,
para que os juizes possam avaliar seu grau de periculosidade.”

*Uma série de estudos criminoldgicos foi feita, analisando além da
imagem, questdes como ganho mensal, gastos com horménios e
aluguel.

*0 estudo mostrou de entre 1976 e 1977 foram detidas 460 travestis
sendo que em 398 dos casos, nao houve configuracao da “vadiagem”.

Rondas policiais contra homossexuais
1976-1982

*Com a derrota da guerrilha no inicio da década de 1970, o aparelho repressivo das rondas volta-
se para a criminalidade urbana.

*Rondas tinham caracteristica de blitz, com aprisionamento de alvos ja preestabelecidos pela
policia.

*Baseava-se na contravencdo penal de vadiagem. Exigia carteira assinada.

*Alvo: Travestis, gays, lésbicas, locais de reunido homossexual. Ndo se limitava a questdes de
prostituigdo.

*Quem ndo tinha documentos ficavam detido por varios dias sem formagdo de inquérito e
comunicagao ao juiz.

*Resisténcia: Luta corporal e tentativa de suicidio

“Cerca de 300 a 500 presos por dia. “quem for viado pode ir entrando”
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Rondas delegado Richetti no governo
Paulo Maluf

*Operacdo Cidade: Langada em 1980, dois dias apds José Wilson Richetti assumir a Delegacia
Seccional Centro SP, responsavel por todas as delegacias da area central de Sdo Paulo.

*Envolvia 20 delegados e 100 investigadores que atuavam 24 horas por dia.

*Objetivo declarado: Combater “assaltantes, traficantes de drogas e outros bandidos marginais
que frequentam o centro”.

*Resultado Obtido: A operacido durou somente um dia e teve o resultado anunciado pela Folha
de Sdo Paulo: 172 presos, de acordo com o delegado Richetti: “homossexuais, prostitutas,
travestis e um individuo com posse ilegal de arma”.

Rondas Richetti: Resisténcias

*Visita ao prédio da Delegacia Seccional Centro, para averiguar a
situagdao de 40 mulheres presas em condi¢do precaria. Organizada pela
atriz Ruth Escobar e deputados. A visita nao foi permitida e enquanto
os policiais distraiam os deputados, cerca de 30 mulheres eram soltas
da carceragem em fila.

*Deputado Eduardo Suplicy denuncia violéncia sofrida por prostitutas ao
Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana da ALESP

*Movimentos negro, estudantil, feminista e homossexual pedem em
carta aberta a saida de Richetti do comando da delegacia
argumentando que somente 0,8% dos detidos era indiciado
criminalmente.
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Rondas Richetti: Resisténcias

*1980: Associacdo dos Delegados do Estado de S3o Paulo afirma que
as prisdes para averiguacdo sdo o principal elemento do aumento da
corrupcao e indice de violéncia arbitraria.

*Caracterizagdo das rondas como “em nome da moral, dispendiosas e
inuteis”.

*Numero de assaltos e homicidios ndo parou de subir nas décadas de
1970 e 1980 apesar das rondas.

Historia - Dinamica

. Objetivo: Promover uma reflexao sobre como a
construcao das identidades e praticas de violéncia
sao influenciadas por modelos machistas de

comportamento que sao naturalizados.

32
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lodo Carlos, 37 anos

Mora com dois filhos (meninas) pequenos e sua esposa. £ conhecido por ser um homem
correto; religioso, val toda semana com a familia & igreja. Apesar de bom trabalhador,
estd desempregado hd alguns meses, desde que a empresa em que trabalhava faliu,
Chateado, tem conversado cada vez menos com sua parceira. Constantemente ele cri-
tica a forma como ela educa seus filhos. A mulher prefere conversar com os filhos em
vez de dar umas palmadas quando eles fazem b iras € também incentiva que os
meninos ajudem nas tarefas domésticas, Jodo acha que educando assim os meninos
vilo ficar “frouxos” quando crescerem,

Eduardo, 17 anos

Mora com a mie, uma irmd e irmio mais novo, Hi um ano ele deixou de estudas, quando
ainda cursava o ensino médio. Gosta bastante de jogar bola e ouvir funk. Bonito, forte e
comunicativo, faz bastante sucesso com as jovens, especialmente depois que passou a
se apresentar como MC nas festas do bairro. Comegou a trabalhar como balconista numa
loja de material eletrdnico. Afirma ser um cara tranquilo desde que ndo mexam com ele.
Descontrolou-se apenas uma vez quando teve que partir pra cima de um cara que cha-
mou sua namorada de gostosa em uma balada.

Sophia, 35 anos

£ casada e mie de uma menina de quatro anos e de um menino de cinco meses. Nio abre
mio de trabalhar para ter o seu proprio dinheiro, mas optou por trabalhar meio periodo
para ter mais tempo de ficar em casa com os filhos, Sente-se sobrecarregada ds vezes por
ter que trabalhar, cuidar da casa, do marido e dos filhos, Ela & responsavel por cozinhar
todos os dias e nlo gosta que o marido dé banho ou troque as criancas. Acha que homem
nio tem jeito para essas coisas, pois as mulh sd0 natural mais ¢

Entreca de fichas Analise individual ¢ Grupos socializa

com |‘|\‘i<|:",4]\' ll’v: mrln\ suas I’:I‘iien'h]\’ C

contendo machismo conteudo machista analises

)s analisam : Relacao

|

Discussao: O quc
tipos de violéncia wchismo ¢

: machismo?
Nnos Casos violén

Sintese: relacao
ln IS St H_'I.l‘}/.;l]l 1
entre machismo ¢

violencias
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APENDICE D: HISTORIA AULAS 3E 4

Documentario Temporada de Caca

e —

2

.\«\' |
J

vegyou hearif‘f‘i;g\{he .

VAT \

Memorias Femininas da Luta Contra a
Ditadura Militar

Fonte: https:/ /voutn,be /Y WinhUsniso
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Dinamica: Casos de Familia




Jodo Carlos, 37 anos

Mora com dois filhos e sua esposa. E conhecido por ser um homem correto. Religioso, vai toda semana
com a familia a igreja. Apesar de bom trabalhador, esta desempregado ha alguns meses, desde que a
empresa em que trabalhava faliu. Chateado, tem conversado cada vez menos com sua parceira. Tudo
que a esposa faz é criticado. Faz comentarios em piiblico sobre o corpo da esposa, a chamando de gorda
e desleixada, e que é melhor ela ficar com ele pois nao vai achar mais ninguém que se interesse nela,
mas encara isso como ‘“hrincadeira”.

Jaqueline, 17 anos

E aluna do ensino médio integrado em técnico em edificagées. Namora com seu colega de sala, Alan.
Ela gosta bastante do curso, tem hoas notas e deseja prestar o vestibular para Engenharia Civil. Sua
mae apoia, mas seu pai e seu hamorado dizem que néo é profissiao para mulher. Alan deseja cursar
arquitetura e quer que Jaqueline faca o curso com ele. Ele vive tentando “fazer a cabeca” dela,
falando que ela vai sofrer entre os trabalhadores de obra ou que ela vai ter dificuldades por ter muito
calculo no curso.

Sophia, 35 anos

Ecasada e mie de uma menina de dois anos. Nio abre méo de trabalhar para ter o seu proprio dinheiro,
mas optou por trabalhar meio periodo para ter mais tempo de ficar em casa com a filha. Sente-se
sobrecarregada as vezes por ter que trabalhar, cuidar da casa, do marido e da filha. Ela é responsavel por
cozinhar todos os dias e ndo gosta que omarido dé banho ou troque a filha. Acha que homem nao tem jeito
para essas coisas, pois as mulheres sao naturalmente mais cuidadosas. Seu marido insiste em ter mais
um filho, mas ela ndo quer. Em uma briga ele ja chegou a jogar fora o anticoncepcional dela. Se
recusa a usar camisinha apesar do pedido de sua esposa, dizendo que é desconfortavel.

Lucas, 21 anos

Mora com a mae e o pai (irma mais velha casou-se e saiu de casa). Depois que concluiu oensino médio,
fez curso técnico e hoje trabalha numa empresa. Tem um filho de quatro anos, fruto de relacionamento
com uma colega nos tempos da escola, com o qual tem pouco contato, e uma menina de um ano, que
visita de vez em quando. Usa parte do seu salario para pagar uma pensao as maes de seus filhos. As vezes
ele atrasa opagamento e ja aconteceu de uma delas ir a sua casa reclamar, ele segurou-a forte nos bragos
e, aos gritos, disse que ela deveria ficar agradecida por ele ainda ajuda-la, pois estava de saco cheio da
garota. Seu pai viu a cena e nao fez nada.

Marcela, 18 anos

Mora com amae euma irma. Namorou por um ano Bruno, que conheceu na escola. Bruno nédo aceitou
o término do namoro e passou a inventar historias sobre Marcela, falando que teria sido ele quem
teria terminado o namoro por ela ser “vadia” e ter ficado com varios outros meninos. Enviou
mensagens para ela no WhatsApp, falando que se ela nao fosse dele ndo seria de mais ninguém e
que ele sabia onde ela morava. Marcela teve o apoio de algumas amigas, mas passou a ser alvo de
comentarios e piadas de outras pessoas na escola, achando melhor trocar de colégio.

Bruna, 34 anos

Mora com o esposo Ricardo. Trabalha como cabeleireira, tendo boa fama e clientela fiel. Esta casada
ha 9 anos, tendo uma relagao respeitosa, porém fria e tediosa com seu marido, motivo que a levou a
dizer a ele que deseja pedir o divorcio. Ricardo nao aceitou bem a noticia, pois nao via motivos para
a separacao. Esta depressivo e bebendo demais. Ricardo escondeu os cartdes da conta conjunta do
casal e também os documentos pessoais de Bruna, na tentativa de evitar que ela entre com o pedido
de divorcio. O dinheiro do aluguel de uma casa que compraram juntos ele passou a pegar so6 para ele
e um dia em uma briga ele destruiu varios dos méveis e materiais do saldao de Bruna.

Renata, 25 anos

Trabalha como vendedora em uma loja no shopping e namora Fernando. Ela sempre foi conhecida por ser
animada e comunicativa, mas apés o namoro passou a se policiar mais. Fernando implica com as amigas
de Renata, falando que elas ndo sao “hoas companhias” para ela, e com o tempo, para evitar discussoes
ela acabou se afastando das amigas. Ele também vive comentando sobre as roupas e maquiagens dela,
falando que estao muito chamativas. Também vigia suas redes sociais, implicando com os likes e pedindo
que exclua todos os contatos masculinos, entre eles amigos do trabalho ou infancia. Apesar disso eles
tem momentos de paixdo e cumplicidade, mas qualquer coisa é motivo para briga e acesso de fiiria por
parte de Fernando. Ela se sente cansada, ndo se reconhecendo mais como a pessoa que era antes do
namoro, mas também nao se sente forte para terminar o relacionamento.
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Questdes para discussao

* Vocés identificam a existéncia de machismo no
caso? Se sim, de que modo ele estd presente?

*Para vocés, o que € machismo?
* O machismo é algo natural ou é aprendido?

* O machismo se manifesta apenas em atitudes
individuais ou esta presente de modo estrutural na
sociedade?

Lei Maria da Penha — Tipos de Violéncia

5 tipos de violéncia que
a mulher deve denunciar

Ao contrario do que muitos pensam, a violéncia
fisica nao é a unica forma de agressao a mulher.
Veja os 5 tipos de agressao previstos na Lei Maria da Penha:

Fisica: Sexual:
empurrar, chutar, pressionar a fazer sexo,
amarrar, bater, violentar exigir praticas que vocé
nao gosta, negar o direito |
Psicolégica: a uso de qualquer |

: x . ntr. iv
humilhar, insultar, isolar, contraceptivo
perseguir, ameagar 1
I \
reter seu dinheiro,
destruir ou ocultar seus

‘ Moral:
caluniar, injuriar, bens e objetos, nio te
difamar deixar trabalhar
enadofed
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Questdes para discussao

Vocés identificam a existéncia de alguma espécie de
violéncia na histdria que receberam? Se sim, qual o tipo e
maneira que ela esta presente?

Para vocés, ha relacao entre machismo e violéncia? Qual?

O que poderia ser feito para combater o machismo em
nossa sociedade?

APENDICE E: QUIMICA AULAS 1 E 2 (PIXTON)

1: Clicar no lapis, para entrar = ﬁ

em "meus quadrinhos"

Sem titulo - Em andamento

~ oy

2: Clicar no botao publicar
(conforme seta vermelha ao
lado)

3. Escrever o nome do PUBLICAR
quadrinho, definior Titulo sere
Sem titulO Vincule este quadrinhe o anterior numa serie:

categorias e tags e clicar
no botdo azul publicar

Intredugic do quadrinho
Resuma seu 3uadrinho e 140 ceracteres ou menos.

Azszlize para o Plutov parz cesbloguazr este recurso:

Opgdes de exibigio

Elence de personagens Apresentacao de slides

TAGS / CATEGORIAS o

Tags Categorias
:: U lizLa de oal avi sy elevanles, sepaiedes pur epequs; Seletivne ¢ Laleguric nein anoptisde pard v sey yuadiinho;

4. Copiar o link que aparece no
navegador.

Arte e design Tiorrer
Aeiu Monde
Comédie Mécicaa

M Trabalho Quadrinhos. - ivanpedr: X =3 Triste Fim de Jenny Parkson por | X

@ https://www.pixton.com/br/comic-strip/bjrl85x2

=&/ AR
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APENDICE F: QUESTIONARIO ONLINE KAHOOT!

Question Media

Qual a porcentagem de mulheres eleitas para
deputado federal no Brasil em 2014?

Time limit Award points

https://politica.estadao.com.br/hoticias/geral baixa-presenca-feminina-no-congresso-poe-brasil-em-152-lugar-
entre-190-paises, 70002217128

Question Media

De 2000 a 2016 guantas mulheres foram eleitas
vereadoras em Catanduva?

Time limit

9 -

20 sec
Answer 1 Answer 2
Answer 3 Answer 4

4 6



Question
Qual a posicao do Brasil entre os paises que mais
matam mulheres no mundo?

Time limit Award points

20 sec - E:]

Answer 1

5° lugar

Mapa da violéncia 2015:

@

Answer 2
10° lugar

Answer 4

30° lugar

https./Mww.unifesp.br/eventos-anteriores/item/2589-brasil-e-0-5-pais-gue-mais-mata-mulheres

Question
Qual o percentual de mulheres assassinadas por
seus proprios companheiros ou familiares?

Time limit

20 sec

Answer |

20%

Answer 3

40%

Credit resources

http:/gl.globo.com/politica/noticia/2015/11/503-dos-homicidios-de-mulheres-no-brasil-sao-cometidos-por-

familiares.htmil
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Question

Qual desses paises tem a maior diferenca salarial
entre homens e mulheres?

Time limit Award points

20 B

Answer |

Coréia do Sul

Answer 3

Japao
Credit resources

Question (required

Erm que ano a OMS retirou a homossexualidade
da lista de doencgas mentais?

Time limit Award points

20 sec . ﬁ:]

Answer 1 (required

1950

Answer 3

1280

Credit resources

Media

Answer 2
° Brasil

Answer 4

Costa Rica

Media

Answer 2 [requine

1970

Answer &

1990 (/]
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Media

Quest

Em quantos paises & crime ser homossexual?

Time limit

20 sec
c Remov
Answer 1 Answer 2
34 57
Answer 3 Answer &
72 Q o

/lexame.abril.com.br/mundo/ser-homossexual-e-crime-em-72-paises-mostra-relatorio/

Ques
Quando a homossexualidade deixou de ser crime
no Brasil?

Time limit

20 sec
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APENDICE G: QUESTIONARIO COM ALUNOS INICIAL



22/07/2019 Questionario - Alunos Mecatronica

Questionario - Alunos Mecatronica
*Obrigatorio

1. Qual sua idade? *
Marcar apenas uma oval.

() 14 anos

() 15anos

() 16anos

() 17 anos

() 18anos

() Mais de 18 anos

2. Qual seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.

(") Feminino
() Masculino
() Outro:

3. Em relagao a cor da pele, vocé se considera *
Marcar apenas uma oval.

Branco

() Pardo
( ) Preto
() Amarela (oriental)
) Vermelha (indigena)

() Prefiro ndo declarar

4. Até quando seu pai estudou? *
Marcar apenas uma oval.

() Nao estudou
() Da 12 a 4? série do ensino fundamental (antigo primario)

() Da5?a 8?2 série do ensino fundamental (antigo ginasio)

() Ensino médio incompleto
( ) Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

j Pés graduagao

() Nao sei

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewT0AnsaoYiNRGfOl/edit
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22/07/2019 Questionario - Alunos Mecatronica

5. Até quando sua mae estudou? *
Marcar apenas uma oval.

(") Ensino fundamental incompleto

() Ensino fundamental completo

(") Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto
( ) Ensino superior completo
) Especializagdo

) Mestrado

) Doutorado

( ) Pés-Doutorado

\

(»:/) Nao sei

6. Qual sua religiao? *
Marcar apenas uma oval.

() catdlico

(_ﬁ) Protestante (evangélico, batista, mérmon, calvinista, luterano, testemunha de Jeova ou

outro)

Espirita kardecista

—/

Budista
Mugulmano
) Judeu

) Ateu

() Agnostico

() Prefiro ndo declarar

() Outro:

7. Quantas pessoas (contando com vocé) moram em sua casa? (Contando com seus pais,

irmaos ou outras pessoas que moram em uma mesma casa) *
Marcar apenas uma oval.

Uma

Duas
() Trés
Quatro
Cinco

Seis

Sete
() Oito
() Nove
() Dez
(") Outro:

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewT0AnsaoYiNRGfOl/edit

Praticante de religido afro-brasileira (umbanda, candomblé ou outro)

2/10

125



22/07/2019

Questionario - Alunos Mecatronica

8. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com vocé, quanto é,

aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que moram na sua casa.)
*

Marcar apenas uma oval.

() Até 1 salario minimo (até R$ 954,00 inclusive)
(ij) De 1 a 2 salarios minimos (de R$ 954,00 até R$ 1.908,00 inclusive)
(\/_‘) De 2 a 4 salarios minimos (de R$ 1.908,00 até R$ 3.816,00 inclusive)

(" ) De 4 a 10 salarios minimos (de R$ 3.816,00 até R$ 9.540,00 inclusive)

() De 10 a 20 salarios minimos (de R$ 9.540,00 até R$ 19.080,00 inclusive)

() Acima de 20 salario minimos (19.080,00 ou mais)

( ) Nenhuma renda

9. O quanto vocé se interessa pelas seguintes areas do conhecimento estudadas na escola?
*

Marcar apenas uma oval por linha.

Ciéncias humanas ( histéria,
sociologia, geografia e filosofia)
Linguagens, cédigos e suas
tecnologias (portugués, literatura,
inglés, espanhol, artes, educagao
fisica)

Ciéncias da natureza (quimica,
fisica e biologia)

Matematica

Disciplinas das areas técnicas
(técnico em redes, quimica ou
mecatrdnica)

Pouco N&o me interesso

@) @)
D) )
) D)
@) @)

(
L’

10. Qual é a principal decisdo que vocé vai tomar quando concluir o ensino médio? *

Marcar apenas uma oval.
P
C

p
(

;‘) Prestar vestibular ou ENEM/SISU e continuar os estudos no Ensino Superior
( \) Fazer curso(s) profissionalizante(s) e me preparar para o trabalho
)

Parar de estudar e procurar um emprego

11. Qual é o mais alto nivel de educagdo que vocé pretende concluir na sua vida? *

Marcar apenas uma oval.

() Ensino médio
-

00

Pdés graduagéo - Mestrado

P6s graduagéo - Doutorado

YaYe

C

) Curso profissionalizante ou técnico

Pés graduagéo - Especializagao

Pdés Graduagéo - Pés doutorado

12. Que profissao vocé pretende seguir? *

Graduagéo, curso superior em faculdade, universidade

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewT0OAnsaoYiNRGfOl/edit

3/10
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Questionario - Alunos Mecatrénica

13. O que ou quem ajudou vocé a tomar essa decisao sobre sua profissao? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Minha familia
A escola
Meus amigos

Revistas, jornais, tv, livros, filmes

Redes sociais
Minha religido

Ajudou muito  Ajudou pouco N&o ajudou

980000
800000
880000

14. O quanto vocé se interessa pelos assuntos abaixo? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Politica

Esportes

Religiao

Desigualdade social, pobreza,
desemprego, miséria

Filmes, séries, musica

Sexualidade (prazer, sexo seguro,

gravidez, doengas sexualmente
transmissiveis etc.)

O racismo contra negros,
indigenas, orientais, ciganos,
judeus etc.

Discriminagéo e violéncia contra
mulheres

Discriminagao e violéncia contra
homossexuais, gays, lésbicas,

bissexuais, travestis, transexuais

Discriminagao e violéncia contra
pessoas com deficiéncia
Direitos humanos

Ditadura militar brasileira

Pouco Nao me interesso

000010 0 0000008

000 0 00 000000
000 0 00 000000

15. Vocé se incomodaria se tivesse como colega de escola uma pessoa *

Marcar apenas uma oval por linha.

de outra classe social
de outra cor ou etnia
de outra religido

com posigdes politicas diferentes

das suas

de outra origem geografica (de
outra cidade, da zona rural, de
outra regiéo etc.).

homossexual / gay, lésbica,
bissexual, travesti ou transexual
muito mais nova ou muito mais
velha

com deficiéncia fisica ou mental

OO

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewTOAnsaoYiNRGfOl/edit

4/10
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Uma mulher s6 se
sente realizada
quando tem filhos
Casais de pessoas
do mesmo sexo
(homossexuais)
devem ter os
mesmos direitos
dos casais
heterossexuais
Homem que bate
na esposa tem
que ir para a
cadeia

E da natureza do
homem ser
violento

Mulher que é
agredida e
continua com o
parceiro gosta de
apanhar

Se as mulheres
soubessem como
se comportar,
haveria menos
estupros

A
homossexualidade
€ uma doenga
Um casal de dois
homens ou duas
mulheres vive um
amor tao bonito
quanto entre um
homem e uma
mulher
Profissdes da area
de exatas, como
engenharia,
computagao e
industria séao
melhor
desempenhadas
por homens do
que por mulheres
Os homens séo
mais inteligentes
que as mulheres
A escola nao deve
formar os alunos
apenas para o
mercado de
trabalho, mas
também para a
vida

Concordo
totalmente

-

-

0 0

Questionario - Alunos Mecatrénica

Concordo
Parcialmente

-

-

0 0

Nao concordo
nem discordo

-

000 0 00 O

0

O

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewTOAnsaoYiNRGfOl/edit

16. Em relagao as afirmagoes abaixo, o quanto vocé concorda ou discorda delas? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo

Parcialmente Totalmente

-

-

0
0

0
0

Discordo

-

-

5/10
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O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
privilegia as areas
de formagéao geral
(ciéncias
humanas,
linguagens,
ciéncias da
natureza e
matematica) em
relagéo as areas
de formacgao
especifica dos
cursos

O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
privilegia as areas
de formagao
especifica dos
cursos em relagao
as areas de
formagéo geral
((ciéncias
humanas,
linguagens,
ciéncias da
natureza e
matematica)

O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
consegue
promover a
formacao integral
dos alunos,
considerando as
demandas do
mercado de
trabalho e também
as de consciéncia
ética, politica e de
cidadania

129

Questionario - Alunos Mecatrénica

Concordo Concordo Nao concordo Discordo Discordo
totalmente  Parcialmente nem discordo Parcialmente Totalmente

17. Em relagao ao seu desempenho escolar, no ultimo ano, considerando todas as matérias,
em uma média, qual a faixa de suas notas? *
Marcar apenas uma oval.

() Excelente (entre 9 e 10)
(") Bom (entre 7 e 8)
(") Regular (entre 5 e 6)

() Ruim (entre 3 e 4)
() Péssimo (abaixo de 3)

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewTOAnsaoYiNRGfOl/edit 6/10
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https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewTOAnsaoYiNRGfOl/edit

Questionario - Alunos Mecatrénica

negativo, dirigidos a vocé ou outras pessoas, sobre os seguintes temas *

Marcar apenas uma oval por linha.

Discriminagao étnica, racial ou de
cor (preto,macaco, indio, asiatico
etc)

Pessoas homossexuais, gays,
|ésbicas, bissexuais, travestis ou
transexuais (bicha, viado,
sapatdo, traveco)

Sobre a religido de alguém
Sobre alguém nao ter nenhuma
religiao

Sobre o local de nascimento
(Paraiba, nordestino, africano)
Sobre pessoas com deficiéncia
fisica ou mental

Comentarios sexistas como uma
menina ser chamada de "vadia",

"vagabunda". "galinha"

Comentarios sobre a inferioridade

de meninas em relagéo aos
meninos, sua inteligéncia ou
capacidade

Comentarios sobre o peso ou
tamanho do corpo
Comentarios negativos sobre a
condigéo econdmica (pobre,
favelado)

Nunca Raramente Asvezes Muitas vezes Sempre

00 0]000000 0

00 000000010
00 00000000
00 00000000
00 00000000

18. Com que frequéncia vocé ouve no IFSP comentarios feitos de modo discriminatério ou

7/10
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Questionario - Alunos Mecatrénica

19. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao no IFSP? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nunca Raramente Asvezes Muitas vezes Sempre

Discriminagao econémica
Discriminagao étnica, racial ou de
cor

Discriminacao de género (por ser
mulher ou por ser homem)

O quanto masculino ou feminino
vocé é em sua aparéncia ou no
modo como vocé age

Por ser ou ter sido identificado
como homossexual, gay, lésbica,
bissexual, travesti ou transexual.
Por causa de sua religido

Por néo ter religiao

Por causa do local de seu
nascimento (em outra cidade, no
interior, em outra regido, no
exterior etc.).

Por ser pessoa com deficiéncia
fisica ou mental.

Suas habilidades escolares (o
quao bem ou mal vocé se sai na
escola)

Por causa de sua aparéncia fisica
(gordo/a, magro/a, alto/a, baixo/a
etc.).

Ja fui agredido ou ameagado por
telefone, internet ou redes sociais
por membros da escola

Ja fui excluido ou "deixado de
lado" na escola

0000000000000
0000000000000
0000000000000
0000000000000
0000000000000

20. Se vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao no IFSP, com que frequéncia essas atitudes

foram presenciadas pelas seguintes pessoas *
Marcar apenas uma oval por linha.

disc,r\ijrici)nzoglo na Nunca Raramente As Muitas Sempre
escolzl vezes vezes P

Professores ou
demais funcionarios Q
do IFSP

Outros estudantes

00
00
00
00
00

21. Se vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao no IFSP, com que frequéncia houve

intervengao ou alguma manifestagdo contraria a discriminagao por parte das seguintes
pessoas *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nao sofri A
R s
discriminagdo na Nunca Raramente Sempre

escola

Professores ou
demais funcionarios Q @ @ @ @ @
da escola

@D) OO O O O

Outros estudantes

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewT0OAnsaoYiNRGfOl/edit
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22/07/2019 Questionario - Alunos Mecatronica
22. Se vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao na escola, esta situagao foi denunciada
para alguém de sua familia? *
Marcar apenas uma oval.
() sim

77} Nao

) Nao sofri discriminagéo na escola

23. Se vocé ja sofreu algum tipo de discriminacao no IFSP, esta situacao foi denunciada para
algum funcionario da escola? *

Marcar apenas uma oval.
() Sim
() Nao

) Nao sofri discriminagéo na escola

24. Se vocé ja denunciou para algum funcionario do IFSP alguma discriminagao sofrida,
como avalia a resposta que foi dada? *
Marcar apenas uma oval.

A resposta foi muito eficaz

A resposta foi mais ou menos eficaz

A resposta foi mais ou menos ineficaz

A resposta foi nem um pouco eficaz

N&o houve resposta

Nao sofri discriminagédo na escola

25. Existe algum assunto que néao foi trabalhado na escola durante o ensino médio mas que
vocé gostaria de ter estudado? Qual assunto seria? Por que é importante?

26. Informe o nimero do seu RA (registro
académico)

27. Gostaria de acrescentar algo?

https://docs.google.com/forms/d/10ffqis0Yv8fvhMGb-gN3vCU2k_ewT0OAnsaoYiNRGfOl/edit 9/10
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APENDICE H: QUESTIONARIO COM ALUNOS - FINAL



22/07/2019

Questionario Avaliativo

Questionario Avaliativo

Ola! Obrigado por participar deste questionario, ele sera muito importante para avaliar as atividades
que realizamos juntos e para o desenvolvimento de minha pesquisa de mestrado. Pego que
responda-o com atengao.

O questionario tem duragdo aproximada de 10 minutos.

E permitido responder ao questionario apenas uma vez, ndo sendo possivel mudar as respostas
apos o envio.

E garantido o anonimato de suas respostas, sendo que a identificagido com nome ou prontuario
serve para acompanhar a trajetéria durante as atividades realizadas, porém nao sera feita
divulgagdo em nenhum meio da identidade dos participantes, sendo sempre utilizados nomes ou
identidades ficticias como "aluno A, aluno B, aluno C", conforme explicado em termo de
consentimento livre e esclarecido entregue no inicio das aulas.

Caso tenha alguma duvida sobre o questionario, envie um e-mail para ivanpedroso2009@gmail.com

ou no whatsapp 17 98158-1939

*QObrigatorio

1. Qual seu nimero de prontuario RA ou nome
completo? *

2. No momento vocé esta matriculado em algum curso de nivel superior (faculdade)? *
Marcar apenas uma oval.
() sim Ir para a pergunta 3.

() Nao Ir para a pergunta 6.

Matriculados em Faculdade

3. Qual curso de nivel superior vocé esta
matriculado? *

4. Em qual universidade, faculdade ou
instituicao esta matriculado? *

5. O que ou quem ajudou vocé a tomar essa decisao sobre a escolha de seu curso? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Ajudou muito  Ajudou pouco Na&o ajudou
Minha familia C )
A escola ] .
Meus amigos C )
Reuvistas, jornais, tv, livros, filmes ) C

Redes sociais
Minha religiao

Ir para a pergunta 6.

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue1vWGnmdJHU/edit
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https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue 1vWGnmdJHU/edit

Questionario Avaliativo

6. Vocé se incomodaria se tivesse como colega de estudos ou trabalho uma pessoa *

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao
de outra classe social

GDIED)
de outra cor ou etnia Q @
de outra religido Q Q

com posicdes politicas diferentes
das suas Q Q

de outra origem geografica (de

outra cidade, da zona rural, de Q Q

outra regiéo etc.).

homossexual / gay, lésbica, Q @
bissexual, travesti ou transexual

muito mais nova ou muito mais

Velh& OO
com deficiéncia fisica ou mental () ()

2/8
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Uma mulher s6 se
sente realizada
quando tem filhos
Casais de pessoas
do mesmo sexo
(homossexuais)
devem ter os
mesmos direitos
dos casais
heterossexuais
Homem que bate
na esposa tem
que ir para a
cadeia

E da natureza do
homem ser
violento

Mulher que é
agredida e
continua com o
parceiro gosta de
apanhar

Se as mulheres
soubessem como
se comportar,
haveria menos
estupros

A
homossexualidade
€ uma doenga
Um casal de dois
homens ou duas
mulheres vive um
amor tao bonito
quanto entre um
homem e uma
mulher
Profissdes da area
de exatas, como
engenharia,
computagao e
industria séao
melhor
desempenhadas
por homens do
que por mulheres
Os homens séo
mais inteligentes
que as mulheres
A escola nao deve
formar os alunos
apenas para o
mercado de
trabalho, mas
também para a
vida

Concordo
totalmente

-,

-

0 0

Concordo
Parcialmente

O

-

0 0

Questionario Avaliativo

Nao concordo
nem discordo

-

00 0 00 O

O

O

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue 1vWGnmdJHU/edit

7. Em relagao as afirmagoes abaixo, o quanto vocé concorda ou discorda delas? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo

Parcialmente Totalmente

-

-

0
0

0
0

Discordo

-

-

3/8
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O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
privilegia as areas
de formagéao geral
(ciéncias
humanas,
linguagens,
ciéncias da
natureza e
matematica) em
relagéo as areas
de formacgao
especifica dos
cursos

O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
privilegia as areas
de formagao
especifica dos
cursos em relagao
as areas de
formagéo geral
((ciéncias
humanas,
linguagens,
ciéncias da
natureza e
matematica)

O ensino médio
integrado do IFSP
Catanduva
consegue
promover a
formacao integral
dos alunos,
considerando as
demandas do
mercado de
trabalho e também
as de consciéncia
ética, politica e de
cidadania

Questionario Avaliativo

Concordo Concordo Nao concordo Discordo Discordo
totalmente  Parcialmente nem discordo Parcialmente Totalmente

oo o o O

oo o O O

oo o o O

Avaliagao das aulas e atividades
As perguntas a seguir referem-se as atividades da sequéncia didatica desenvolvida nas aulas dos
professores Didgenes, Gabriel e Ricardo, juntamente com o professor lvan Pedroso.

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue1vWGnmdJHU/edit
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Criminalizagao da
homossexualidade
(mapa mundi e
paises onde é
crime ser
homossexual)
Dados sobre
assassinatos de
LGBT no Brasil
Dados sobre
feminicidio no
Brasil

Lei Maria da
Penha

Série "The
Handmaid's Tale"
Livro de Michel
Foucault "A
historia da
Sexualidade"
(regulagéo da
sexualidade pelas
instituicoes,
internacao de
mulheres em
manicdmio etc)
Relagao entre
capitalismo e
questdes de
género e
sexualidade
(divisdo sexual do
trabalho, trabalhos
diferentes para
homem e mulher)
Dados sobre
diferencas de
salario e de
jornada de
trabalho entre
homens e
mulheres
Ditadura Militar e
repressao a
homossexuais
(discursos de
militares, censura,
demissdes no
ltamaraty e rondas
policiais)
Documentario
temporada de
caga (relatava
rondas policiais e
o clima de
perseguicéo na
década de 80)

muito

interessante

0000 O

0

um pouco
interessante

0000 O
0000

O
0

Questionario Avaliativo

indiferente

0

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue1vWGnmdJHU/edit

um pouco
desinteressante desinteressante

0000 O

0

8. Entre os temas abaixo, que foram trabalhados em sala de aula, o quanto vocé achou eles
interessantes? *

Marcar apenas uma oval por linha.

muito

0000 O

0

5/8
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22/07/2019 Questionario Avaliativo
) muito UM pouco o ikerente um pouco _mutto
interessante interessante desinteressante desinteressante
Documentario
memorias
femininas
Erevisascom (O (O (O O -
mulheres

torturadas na
ditadura militar)
Dinamica "casos
de familia" feita

em grupo, com
casos de violéncia D Q O Q Q
que foram

analisados

Trabalho em

grupo com histéria Q Q D @ Q

em quadrinhos

9. Como vocé avalia o seu aprendizado durante as aulas e atividades sobre os seguintes
temas *

Marcar apenas uma oval por linha.

Péssimo Ruim Razoavel Bom Excelente

Dados sobre violéncia no Brasil
com as mulheres e populacéo
LGBT

Desigualdades de género no
mercado de trabalho

Ditadura militar e a repressao aos
homossexuais

Tipos de violéncia (fisica, moral,
psicolégica, sexual e patrimonial)
Definigdo de papéis masculinos e
femininos como sendo algo com
influéncia da cultura e ndo
totalmente determinados
biologicamente

Relagéo entre capitalismo e
opressdes de género e
sexualidade

0 0 0000
0 0 0000
0 0 0000

0 0000
0 0 0000

0

10. Entre os recursos abaixo, o quanto vocé considera que eles foram importantes para o seu
aprendizado? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Razoavelmente Pouco Nenhuma
importante Importante  importancia

Muito

importante mportants

Aula expositiva
(professor usando
slides e explicando os
assusntos)

Videos de
documentarios
Competicéao entre os
alunos em
questionario online
(kahoot)

Dinamica em grupo
"casos de familia"
Trabalho em grupo
com historia em
quadrinhos

00 00 0
00 00 0
00 00 0
00 000
00 00 0

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue 1vWGnmdJHU/edit 6/8
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Questionario Avaliativo

11. Como vocé avalia o seu grau de participagao durante as aulas e atividades desenvolvidas
(prestar atengdo na aula e videos, participar das dinamicas e do trabalho com histéria em

quadrinhos) *
Marcar apenas uma oval.

Nem um pouco participativo tj CHO (O O ’\:/ Muito participativo

12. Comparando as suas concepgoes e ideias antes e depois do desenvolvimento das aulas
em relagdo aos temas que foram abordados, vocé considera que essas concepgoes e
ideias *

Marcar apenas uma oval.

() Mudaram muito

(") Mudaram um pouco

Vs

(") Continuaram iguais

13. Sobre a atuagao em sala de aula do professor Ivan Pedroso, como vocé avalia os
seguintes itens *

Marcar apenas uma oval por linha.

Concordo Concordo Nao concordo Discordo Discordo

totalmente parcialmente nemdiscordo  parcialmente totalmente

Tratava os alunos S . ) S
com educacio e C ) ) ) ) )
respeito

Explicava com

clareza e em :

linguagem C ) ) ) k2 )
acessivel o

contetdo

Permitia que os

alunos S

participassem da @D
aula perguntando

e interagindo?

Estabeleceu uma P ) . :
relagdo amigavel ) ) ) ) .
com os alunos

14. Qual a sua avaliagao geral sobre as atividades desenvolvidas? Considere aspectos como

relevancia para sua formagao, aprendizado realizado, repercussao entre os alunos etc. *

15. Gostaria de acrescentar algo?

https://docs.google.com/forms/d/1-tgkhkYXJ-oWgv5PKkmvyfiXsQwa-3Sue 1vWGnmdJHU/edit
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